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El lector tiene en sus manos, a partir de esta publicacién, una coleccién
excepcional de informaciones especificas sobre la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera (ELE) en todo el mundo. El Atlas del ELE retine un conjunto
de volimenes con las particularidades que ofrecen cada una de las grandes
regiones geolinguisticas en que se ha dividido el globo terraqueo, teniendo
en cuenta los continentes y los puntos cardinales.

El Atlas del ELE es una obra de referencia obligada, oportuna, imprescin-
dible, generosa, colaboradora, que sitla la ensefianza de ELE en su propio
contexto geografico, histérico, social, linguistico, profesional y metodoldgico.
Est4 redactado por cientos de profesores de ELE, bajo el impulso, el disefio y
la batuta de dos profesoras muy experimentadas internacionalmente en esta
area, las Dras. Marfa del Carmen Méndez Santos y M® Mar Galindo Merino,
de la Universidad de Alicante.

El ritmo de crecimiento de la ensefianza del espafol en el mundo ha sido
espectacular en las Ultimas décadas, fendmeno que se ha reflejado en varios
aspectos, particularmente, en el aumento de la demanda de espafiol en las
diferentes regiones geograficas asi como en el desarrollo académico y profe-
sional del profesorado de ELE. Las causas y las razones de este incremento del
ELE mundial vienen condicionadas por una multiplicidad de factores sociales
y econémicos, tan variados que pueden incluir desde la popularidad de las
telenovelas en espafnol hasta el surgimiento de intereses econémicos en Lati-
noamérica como mercado de productores y de consumidores mundiales.

La gran variedad de contextos de aprendizaje de ELE que abarca este Atlas,
la gran variedad de profesores de ELE de diferentes lugares, la gran diversidad
de formacion y de procedencia de los profesores, asi como la diversidad de los
paises en los que se ensefia por sus lenguas, culturas, tradiciones, sistemas e
intereses, me lleva a reforzar la idea de que lo que nos hace fuertes en ELE es
la unidad en la diversidad. Siendo el espafiol una lengua multitudinaria sor-
prende la capacidad de sus cientos de millones de hablantes para entenderse
sin dificultades dentro de esa diversidad, lo que permite que cada profesor
mantenga su propia habla, su variante sociodialectal de origen, o lo que es lo
mismo, su propia lengua le garantiza ser lo que es y constituir su propia iden-
tidad como profesor, como persona, como ciudadano del mundo, en espafol.

En el Anuario del Instituto Cervantes de 2014, en un homenaje que hacia yo
a cuantos profesores de espafiol se dedican a esta desafiante tarea en todo el



mundo, reflexionaba sobre el hecho de que pocas profesiones tienen perfiles
tan diferentes como el profesor de ELE, “nativos y no nativos, que abren un
mundo nuevo a los estudiantes, que vehiculizan siglos de cultura, que les
descubren millones de paginas literarias, cientos de canciones, de recetas, de
peliculas, que transmiten nuestra lengua y nuestras vivencias a gente que vive
climas, sentimientos, culturas, tradiciones tan diferentes y tan proximas a la
nuestra, profesores que ensefian en sus casas, profesores que casi solo hablan
espafol en su clase, que investigan, que forman a otros profesores, que dan
clases a nifos, a adolescentes, a adultos, en los diferentes niveles del sistema
escolar de diferentes paises, en las universidades, en las empresas”.

En el panorama que se presenta en cada capitulo de este Atlas, escrito por
profesores de gran experiencia en la ensefianza de ELE y muy buenos cono-
cedores del medio en el que trabajan, se podra comprobar la gran diversidad
sociocultural en la que se desarrolla esta tarea, asi como la gran cantidad de
variables educativas, econémicas e histéricas que influyen y diversifican la tarea
del profesor de ELE. Sin embargo, no dudo de que todos ellos aspiran en su
ensefianza a que el espafiol sea una lengua para vivir el dia a dia, el amor, el
canto, la poesia, el drama, la novela, el cine, la informacion, la empresa, la
ciencia, la cultura, los viajes de quienes lo aprenden en este mundo global.

Son ya mas de 21 millones de alumnos los que estudian espafiol como len-
gua extranjera en el mundo, segun el Anuario del Instituto Cervantes de 2017.
Informan también en esta obra de que en los paises angléfonos, el espanol se
percibe como la lengua extranjera mas importante para el futuro y de que el
espanol se disputa con el francés y con el chino mandarin el segundo puesto
entre los idiomas mas estudiados.

Dejando de lado todo tipo de triunfalismos, la dimensién que ha tomado
la ensefanza de ELE en el mundo hace que este Atlas constituya una obra
imprescindible para remediar el vacio de informacién que existe desde una
perspectiva cualitativa, metodoldgica y sociocultural en numerosos paises.

La informacién aportada por los especialistas del area en los 135 paises
diferentes sobre los que se presenta un estudio detallado y completo ofrece a
los profesores de ELE una guia consistente, actualizada y Gtil sobre la situacién
de la lengua espafiola en aquellos paises en los que le gustaria trabajar, dentro
de una gran variedad y diversidad contextual.

Sin duda, una obra del alcance del Atlas de ELE, dirigido por las especialistas
Galindo Merino y Méndez Santos, supone no solo un inmenso esfuerzo perso-
nal y colectivo, sino un verdadero estimulo profesional para seguir ahondando
en las diferentes facetas de la ensefanza del espafol a no nativos en ambitos
variados, diversos, complejos, locales e internacionales. Por todo ello, solo nos
resta agradecer y dar la bienvenida a los resultados de tan magno trabajo en ELE.



En la primavera de 2015, pasamos diez dias juntas en Sarajevo. [bamos
a asistir a un encuentro de profesorado de espafol y a un congreso de Lin-
guistica aplicada, y estabamos felizmente arropadas por dos expertas en ELE
gue fueron las perfectas anfitrionas: Isabel Leal y Vanessa Ruiz. Ambas nos
hablaron de su experiencia ensefiando espafol en Bosnia y las caracteristicas
del alumnado de alli. Nos explicaron qué temas deben evitarse en clase, qué
preguntas pueden generar conflicto en el aula y cdmo abordar determina-
das cuestiones de la manera mas eficaz. En ese momento, pensamos cuan
maravilloso serfa contar con una suerte de manual de ensefianza de espafiol
para cada pais, donde los futuros docentes de ELE recibieran este tipo de
instrucciones, claves para el buen funcionamiento del aula. En los cursos de
formacion a veces se presenta el aprendizaje de lenguas como una cuestién
meramente psicolingiistica, sin tener en cuenta que las dinamicas del aula
también estan sujetas a factores histéricos, sociales, geogréaficos, educativos,
culturales.

Por todo ello, decidimos iniciar este proyecto con la idea de trabajar la
ensefanza de espanol en su contexto, dando voz a los profesores (jprofeso-
ras, sobre todo!) que ensefnan espafol en cada uno de los rincones donde ha
llegado el ELE. Tres afios después ve la luz este ATLAS de ELE.

El subtitulo, “Geolinguistica de la ensefianza de espafiol en el mundo”, no es
casual. Si bien la geolinglistica estad concebida, esencialmente, como una rama
lingUistica aplicada al estudio dialectal de las lenguas (esencialmente, habladas
como lengua materna), nuestro trabajo se centra en el espafol como lengua
extranjera en el mundo. Decidimos hacer un uso extenso de este concepto y
aplicarlo al espafiol como lengua no nativa en cada uno de los contextos geo-
gréficos, sociales y culturales donde se ensefa, sefialando también el contacto
gue se produce con las lenguas autdctonas, pues todo ello posee implicaciones
didacticas para la docencia de ELE.

Mas alla de la voluntad panhispanica de la ensefianza de ELE, en distintos
contextos nos encontramos con rasgos como la herencia y el legado sefardi,
con un espanol que suena a telenovela latinoamericana o que lleva los com-
pases de Juanes y Shakira; un espafiol argentino de boca de Leo Messi o la
influencia manchega en las palabras de Andrés Iniesta, pues musica y futbol
son dos grandes motores del ELE.

El objetivo de nuestro ATLAS, por tanto, es doble: documentar el espafiol
que existe en cada territorio, hablado como lengua no materna con la influen-




cia de otras lenguas, y describir las caracteristicas de su ensefianza como idio-
ma extranjero. Una geolinguistica de la ensefianza de espafol en el mundo.

Este viaje geografico por el ELE nos lleva a la historia de cada pais, su tradicion
y politica educativas y las experiencias del profesorado de ELE que se ha brindado
a participar en este proyecto, al cual estamos profundamente agradecidas. Las
vivencias de estos hijos de Babel, en palabras del poeta Juan Vicente Piqueras,
nos acercan a la ensenanza del espafol en educacion primaria, secundaria, uni-
versidades, Instituto Cervantes, escuelas privadas, clases particulares... A través
de los 0jos de los jornaleros del subjuntivo de cada pais descubrimos también
sus creencias y su percepcion de la realidad del ELE en cada region. Todos ellos
hacen referencia a una constante en la ensefianza actual: el cambio. Vivimos
un cambio en los modelos metodolégicos, en la manera de trabajar la lengua
en clase y de conseguir un aprendizaje significativo.

Por eso, este proyecto tenia que consolidarse de la mano de dos grandes
referentes del campo de ELE: una potente editorial como Enclave-ELE y la web
por excelencia, Todoele, que permitira darle una dimensién mas dinamica
al ATLAS al convertirlo en un proyecto interactivo para la comunidad ELE,
de modo que todos podamos aprender del trabajo de todos, compartirlo y
enriguecerlo.

El mundo de ELE nos ha dado las mejores experiencias profesionales de
nuestra vida. Este ATLAS es nuestra manera de agradecérselo.



Hace ya bastantes afos, en 1986, terminé mis estudios de Filologia Espafiola
en la Universidad Auténoma de Madrid sin tener nada claro, como imagino
gue le sucede a la mayoria de licenciados, cual seria el trabajo al que estaba a
punto de dedicarle mi vida. Unos meses después, me ofrecieron una plaza de
lector de espafol en el Taasisi ya Kiswahili na Lugha za Kigeni (el instituto de
Kiswahili y lenguas extranjeras) en Zanzibar, Tanzania. Alli comencé una carrera
como profesor de espafiol que me llevaria a trabajar, hasta este momento, en
cuatro continentes y ocho paises.

Después de dos afnos en el Taasisi, me trasladé a El Cairo donde trabajé,
también como lector, en una universidad de la capital egipcia. Desde entonces
he dado clases de espafol a extranjeros y organizado cursos como jefe de
estudios del Instituto Cervantes en diferentes paises (Espafa, Marruecos, Reino
Unido, Siria, Poloniay, ahora, los Estados Unidos de América). Os cuento todo
esto para poner en perspectiva y para ilustrar tanto el largo camino que hemos
recorrido en el campo de la ensefanza del espafiol desde los afios ochenta
del pasado siglo, como la inmensa utilidad que tienen trabajos como el que
tenéis en vuestras manos.

Cuando llegué a Zanzibar lo hice solo equipado con el manual méas moderno
del mercado de entonces: Para empezar, del Equipo Pragma (un amigo que
daba clases en la EOl me lo recomendo, acababa de salir y demostraba que el
mundo de ELE estaba empezando a andar). Una vez alli me encontré con una
realidad para la que no estaba en absoluto preparado: un centro sin fotoco-
piadora, sin libros, sin curriculo... y unos alumnos de los que desconocia todo:
su lengua, su cultura, su historia. .. Fui el primer profesor de espafol del centro
y, ademas de mi ejemplar de Para empezar, solo contaba con un libro para
ensefar espafiol donado al Taasisi por el gobierno cubano. En 1986 empecé
con diez alumnos, cuando me marché en 1988 quedaron veinte estudiantes
en dos cursos, una alta motivacién y ganas de seguir aprendiendo (el hecho
de que la fonética del swabhili y el espafiol fueran parecidas ayudo a dar la
impresion de que, en contraste con las otras lenguas que se ensefaban —ara-
be, inglés, francés y portugués—era una lengua que permitia un aprendizaje
relativamente rapido).

La situacion en Egipto fue algo diferente: en El Cairo habfa un centro cultural
espafiol que llevaba anos dando clases, varios departamentos de espafol en las
tres universidades de la ciudad y una comunidad con una larga tradicién en el
aprendizaje y ensefanza del espafiol. La poca informacién que yo tenia antes
de comenzar mi trabajo alli, la recopilé principalmente gracias a conocidos



(tuve una estrecha relacién con mis compaferos de Filologia Arabe durante
la carrera). Ademas, como lectores de espafiol, nos pedian desde el Minis-
terio de Asuntos Exteriores, que en esa época se encargaba de gestionar los
lectorados, que prepardramos un pequefo informe que ayudara a nuestros
sucesores, pero este dependia de la buena voluntad del lector y carecia de
pautas que los estandarizasen.

En los dos casos anteriores, me enfrenté a un trabajo del que desconocia
casi todo su contexto: qué tipo de ensefanza habian recibido antes los estu-
diantes, por qué estudiaban espafiol, qué posibilidades habia de practicar la
lengua fuera del aula, qué dificultades podia plantearles el aprendizaje... |Ni
siquiera sabia con qué medios contaban los centros en los que iba a trabajar!

Ya en el aflo 1994 entré a trabajar en el Instituto Cervantes de Casablancay,
con la llegada de esta institucion, empezaron a mejorar las cosas. Muy pronto
fuimos conscientes de la importancia que tenfa para nuestra labor un analisis
minucioso del entorno. Los equipos docentes de los centros empezaron, con
el constante apoyo y la direcciéon académica, a realizar cuidadosos informes
sobre los contextos en los que trabajamos. El principal objetivo era ayudarnos
a poder tomar decisiones curriculares y pedagdgicas basadas en una mejor
comprension de las circunstancias que nos rodeaban y no tanto en nuestra
intuicion como docentes. Este trabajo se hacia para nuestro uso interno y no
estaba destinado a otro publico que a las plantillas académicas del Cervantes.

Poco después se empezaron a crear otro tipo de informes, recogidos en
volimenes con el titulo de Anuario del espanol que pretendia, en palabras de
su entonces director, Santiago de Mora-Figueroa, “delimitar con exactitud la
imagen real de la dimension, el peso y la utilizacion actuales del espafiol en el
mundo”. Nacfa, ademas, con el deseo de “convertirse, en el futuro, en un instru-
mento esencial para todas las personas e instituciones relacionadas directamente
con el espanol, gue habran de encontrar en las sucesivas ediciones del informe
una coleccion de imagenes actualizadas de la situacion de nuestra lengua en los
multiples escenarios de su existencia cotidiana”. Estos anuarios venian a com-
pletar, de alguna manera, lo hecho en los centros, aunque tenfan un enfoque
mas académico y, quizas, menos relacionado con nuestra labor diaria.

De esta manera se ha ido pintando una parte del cuadro del estado del
espanol en el mundo, pero quedaba mucho por hacer. Los profesionales de la
ensefianza de esta lengua que ejercemos nuestra labor fuera de Espafia nece-
sitamos poder conocer con mas exactitud el estado de salud de su ensefanza,
cuantos alumnos lo estudian, qué recursos cuenta cada pais, de qué tradicion
educativa parten, qué intereses les mueven principalmente a estudiar nuestra
lengua y un largo etcétera de factores que influyen directamente en nuestro
trabajo y que necesitamos comprender para poder ejercerlo de la manera mas
satisfactoria posible.



Este Atlas, nacido de manos de dos brillantes profesoras llenas de fuerza'y
energia: Mar Galindo y Marfa Méndez, surge con el afan de ofrecer ese tan
necesitado mapa de la ensefianza del espafiol. Para ello han contado, y es
uno de sus importantes logros, con una amplia red de profesorado; red que
se ha ido tupiendo en estos Ultimos afios a lo largo del mundo y que ha ido
aportando, desde su experiencia de primera mano, los datos necesarios para
confeccionar este mapa. Se trata pues de un brillante ejemplo de cémo el
conocimiento compartido puede ayudarnos a crecer como profesionales.

De esta manera todos los que nos dedicamos a la ensefianza de nuestro
idioma podremos llegar mucho mejor preparados de lo que lo hicimos la
generacion precedente a sus nuevos centros de trabajo. Se trata sin duda de
un documento que abrird muchas puertas y hara nuestra labor mucho mas
completa. Asi, cuando a un profesor le ofrezcan un puesto en Zanzibar o El
Cairo, por poner un ejemplo, podré realizar un trabajo mucho mas sélido del
gue pude hacer yo.






Inauguramos el ATLAS de ELE con el volumen dedicado al este del Euro-
pa, una zona geogréafica donde la ensefanza del espanol ha vivido historias
memorables. Damos cabida aqui a 26 paises y 43 autores, que narran en
primera persona sus experiencias ensefando espafiol en cada contexto, junto
a cuestiones sobre politica lingUistica y educativa, oportunidades laborales,
inmigracion e historia. Muchos de ellos se hacen eco de la falta de recursos y
de apoyo institucional que sufren, las dificultades para conseguir materiales,
los bajos salarios o el negativo impacto que tuvo para la docencia de ELE el
recorte de los lectorados en 2012, pero también las enormes perspectivas que
se abren para la ensefianza del espanol, el prometedor futuro que se augura
en muchos casos y la increible motivacion de los estudiantes.

Al trazar los origenes de la ensefianza de ELE, algunos mencionan la influen-
cia de los sefardfes en la presencia del espafiol (en Bosnia, Serbia, Turquia o
Bulgaria, por ejemplo), el apoyo de Cuba para la promocion del espafnol por
sus simpatias con el blogque soviético (como en Eslovaquia o Albania) o incluso
las relaciones histéricas con la monarquia, como en Austria, ademas de histo-
rias de las Brigadas Internacionales en las que participaron checoslovacos que
aprendian espafol a través de la radio de Praga, o el programa de acogida de
nifios tras el accidente nuclear de Chernobyl de 1986, que reforzé las relacio-
nes entre Espafa y Bielorrusia. También algunos “nifios de la guerra” exiliados
de la guerra civil espanola fueron portadores de nuestra lengua hacia Europa
oriental, en paises como Ucrania o Georgia, donde la primera profesora de
espafol fue una de estas nifias de la guerra.

Mas recientemente, las telenovelas, la musica y el deporte se han convertido
en los grandes embajadores de nuestra lengua, tal como ocurre en Lituania,
Croacia, Macedonia, Kosovo, Armenia o Rumania. Europa oriental ha produ-
cido grandes hispanistas, sin cuyo legado no se entiende la actual ensefianza
de espanol, como es el caso del romanista Arnolds Spekke en la Universidad
de Letonia hace casi un siglo, los profesores Stanko Leben y Mitja Skubic en
Eslovenia, el fil6logo y humanista bosnio de ascendencia sefardi Kalmi Baruh
o la figura de Kélméan Faluba en la introduccién de los estudios catalanes en
la universidad hungara hace ya cincuenta afios.

En muchos casos, el espafiol es la segunda lengua que mas crece, después
del inglés, siempre en competencia con otras lenguas romances, germanicas
o eslavas. Por ejemplo, en Chequia, el espafiol ocupa el quinto lugar de las
lenguas extranjeras, después del inglés, el aleman, el ruso y el francés. La



presencia de instituciones que apoyen la ensefianza del espafnol es crucial en
estos contextos, siendo paradigmatico el caso de Polonia, que cuenta con
dos sedes del Instituto Cervantes (Varsovia y Cracovia). Sin embargo, faltan
asociaciones de profesorado, en paises como Letonia, Moldavia, Macedonia,
Georgia o Turquifa (en Grecia, por ejemplo, el interés por el ELE ha cristalizado
en cuatro asociaciones de profesores; en Rusia, la Asociacion de Hispanistas
existe desde 1994).

El espafiol no puede entenderse en todos estos contextos sin tener en cuenta
las lenguas habladas en cada regién; algunas tan alejadas tipolégicamente
como el hungaro o el estonio, lenguas no indoeuropeas. Junto a ellas, este
ATLAS recoge, ademas, iniciativas relacionadas con el espafiol como el pro-
grama de formacién de profesores “Europrof” en Bulgaria, un acuerdo entre
los ministerios de educacion de Espafia y Bulgaria para formar al profesorado
de ELE, o el concurso internacional de lenguas extranjeras Lingvistionok, que
incluy6 el espafiol en su programa en 2010.

En Ultima instancia, la informacién contenida en cada uno de los capitulos del
ATLAS pretende abrir las puertas de estos paises en los que se ensefa espafiol
a quienes estén interesados en desarrollarse profesionalmente en ellos. A través
de una contextualizacion histérica y del sistema educativo, los propios docentes
cuentan sus experiencias de ensefianza y dan consejos practicos para encontrar
trabajo e integrarse de la mejor manera en la cultura meta. Nuestra maxima
gratitud hacia todos ellos. Y a ti, querido profesor de ELE, confiamos en que
este ATLAS pueda llevarte de la mano por los caminos del espafiol en el mundo.
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RESUMEN

Sobre la ensefanza del espafiol en Albania se escribié por primera vez en 2007. En
un folio y medio se pudo resumir todo. Desde entonces hasta la actualidad se han
sucedido cambios sustanciales: la apertura de la Embajada de Espafa, cuya labor ha
sido decisiva para impulsar iniciativas sobre la lengua y cultura espafola, o la creacion
del Departamento de espafol en la Universidad de Tirana, del que ya han salido varias
promociones de estudiantes. En este informe queremos esbozar un panorama en el
gue dejar constancia de los antecedentes, las motivaciones, los objetivos alcanzados
y los retos por venir en cuanto a la presencia del espafiol y su ensefianza en este
pequefio pais europeo. Comenzaremos con una breve introduccion sobre Albania y
sus peculiaridades, su lengua y su historia reciente, lo que nos servira para poner en
contexto la situacion del castellano en la sociedad albanesa, en concreto dentro de su
sistema educativo. Concluimos el articulo con algunas pistas sobre coémo ser profesor
de espafiol en Albania y la idiosincrasia de los albaneses como aprendices de ELE.

PALABRAS CLAVE

Albania, ensefianza de lenguas extranjeras, ELE, profesorado.

Los contactos entre el mundo hispano y Albania a lo largo de la historia
han sido escasos y excepcionales. Baste con los siguientes tres ejemplos para
ilustrarlo:

En el siglo XV uno de los caudillos feudales que se oponian a la invasion
otomana, Gjergji Kastrioti, conocido como Skanderbeg, fue vasallo de Alfon-



so el Magnanimo. El dramaturgo Luis Belmonte Bermudez, de la escuela de
Lope, le dedicé una comedia titulada E/ gran Jorge de Castriota y principe
Escanderberg (Po6 Gallardo, 2011).

Una vieja leyenda sitia a Miguel de Cervantes, cautivo, antes de llegar a
Argel, en la ciudad albanesa de Ulgin (hoy Montenegro). Del nombre de esta
ciudad, dicen, vendria el nombre de Dulcinea, la chica d’Ulcino. Histéricamen-
te lo Unico probado es que el corsario que dirigia las galeras que apresaron
a Cervantes tras la batalla de Lepanto, Arnaut Mami, era de origen albanés
(arnaut en turco significa “albanés”).

Ya en el siglo XX, un pufiado de jovenes albaneses participaron en las Briga-
das Internacionales en la Guerra Civil espafiola. Uno de ellos, el escritor Petro
Marko, novelé sus experiencias “al estilo del Adids a las armas de Hemin-
gway”en su libro Hasta /a vista (con el titulo original en castellano y, hasta la
fecha, sin traducir aun).

Sobre la situacién del espafiol en Albania se escribid por primera vez en
2007 y el texto se incluyo en el Anuario del Instituto Cervantes 2006-2007.
Entonces bastd con un folio y medio para constatar que, a pesar de la esca-
sa presencia del espafnol en el pais, el interés y la demanda de cursos era
creciente.

En 2009 publicamos en el primer nimero de la revista Mediterraneo, Revista
de la Consejeria de educacion en ltalia, Grecia y Albania un articulo que trata-
ba con algo mas de profundidad el asunto, ofreciendo un contexto histérico,
describiendo el sistema educativo en general y la ensefianza de lenguas extran-
jeras y del espafol, en particular. Muchas cosas han cambiado desde 2009 vy,
por eso, en el presente trabajo intentaremos dar una vision actualizada y mas
completa de la situacion del espafnol en Albania, pues los cambios se suceden
en esta parte del mundo a gran velocidad.

Hasta finales del siglo XX, Albania probablemente ha sido el pais mas ais-
lado y desconocido de Europa. Independizado del Imperio Otomano tras las
guerras balcanicas en 1912, era un pais pobre y atrasado, con una poblacién
mayoritariamente rural y unas estructuras de gobierno semifeudales, domi-
nadas por clanes.

Tras la segunda guerra mundial, se instauré un régimen totalitario. Enver
Hoxha, lider del Partido del Trabajo de Albania, celoso de su independencia
y su ortodoxia marxista, no consintié mas contacto con el exterior que aquel
que fuera ideoldgicamente afin, asi que paulatinamente se fueron cortando las
relaciones con el resto de paises comunistas: con la Yugoslavia de Tito (1949),



con la URSS y los paises de su oérbita (1960) y con China (1977)". El Unico
contacto permitido con el &mbito hispano (y, debido a la distancia geografica,
poco provechoso), fue con Cuba. Sin aliados en el exterior, con una autarquia
econdmica casi completa, el pafs fue empobreciéndose. Hoxha murié en 1985.
Tres afios después, el comunismo fue desmoronandose en toda Europa.

Los noventa fueron afios turbulentos: a la caida del comunismoy la instaura-
cion de un sistema de libre mercado le siguié¢ una profunda crisis econémicay
social en 1997. La apertura de las fronteras del pais supuso ademas un éxodo
masivo de la poblacion —entre ellos muchos profesionales y profesorado- sobre
todo hacia Italia y Grecia.

A menudo se ha escrito —y se sigue escribiendo— sobre Albania desde el des-
conocimiento y la superficialidad, abusando de ciertos clichés. El aislamiento
de los tiempos del comunismo y el atraso, la miseria y la emigraciéon masiva
de los afnos noventa se siguen invocando, aungue lentamente estos tdpicos
negativos se van sustituyendo por otros positivos: la autenticidad y el potencial
turistico® o incluso el milagro econdémico.

En la actualidad Albania es una republica parlamentaria con unos tres millo-
nes de habitantes. Su capital es Tirana, donde se concentran las instituciones
mas importantes del pais y donde se abrié la primera universidad, la Univer-
sidad de Tirana, en 1957.

El PIB per capita en 2014 fue de 3.475€, 120€ mayor que el de 2013, de
3.355€. Resulta interesante comparar estas cifras con las de la década anterior,
cuando el PIB per capita era de 1.877€. El salario minimo es de unos 157€ al
mes® y el medio, de unos 270€".

La religién mayoritaria es el islam, profesada por un 60% de la poblacién,
con una presencia importante de bektashies —una rama emparentada con el
sufismo—. El resto de los habitantes que se declaran creyentes son catélicos u
ortodoxos. El pafis se proclamé oficialmente ateo en 1967, aunque con la ins-
tauracion de la democracia muchos retomaron las tradiciones de sus familias,
a pesar de que no sean muy practicantes. Los albaneses son profundamente
tolerantes con las creencias religiosas de los demas y es muy habitual encontrar
familias mixtas. El calendario festivo del pais recoge esa diversidad de creencias
sin complejos: se celebra tanto la navidad como la pascua catoélica y ortodoxa,
el ramadan o el afo nuevo bektashi (el nevruz).

Un articulo publicado en E/ Pais el 31 de enero de 1986 llevaba por titulo “Tirana
mantiene su fe en Stalin”.

En 2011 la revista Lonely Planet situ6 a Albania en el primer puesto de su lista de
destinos:

Segun la web Datos Macro

Segun esta web , donde tam-
bién puede verse el precio de la vivienda.



El idioma oficial es el albanés (shgip), lengua de origen indoeuropeo que
constituye una rama propia, sin parentesco directo con otras. Se divide en dos
grandes dialectos, el guego (gheg) y el tosco (tosk), que se reparten geografi-
camente el primero al norte y el sequndo al sur. A estos dos grupos dialectales
habria que sumar el llamado arbéreshé, el habla de los albaneses que en el
siglo XV se refugiaron en el sur de Italia, fundamentalmente en zonas de Sicilia
y Calabria. Hablan albanés unos seis millones de personas, repartidas entre
Albania, Kosovo y algunas regiones de Macedonia —donde tiene estatus de
lengua oficial- y zonas de Montenegro, Serbia o Grecia.

El albanés es una lengua con siete vocales: /i/, /€/, /al, 18/, 12/ y /u/ y veinti-
nueve fonemas consonanticos, escrita en alfabeto latino (aunque a lo largo de
los siglos se ha escrito en otros), con un sistema nominal flexivo —es decir, con
declinaciones—y un sistema verbal en el que, ademas de los cuatro modos que
tiene el espafiol —indicativo, subjuntivo, condicional e imperativo—, encontra-
mos dos mas: admirativo y optativo. En el [éxico se observa una gran cantidad
de préstamos de origen turco y también hay influencias de algunas lenguas
eslavas o del griego y del latin, sobre todo a través del italiano.

Ademas de albanés, pero sin gozar de estatus oficial ni de apenas presen-
cia en el sistema escolar, se habla griego en el sur; macedonio en las zonas
limitrofes; arrumano, también llamado valaco o macedorrumano —una lengua
romanica propia de poblaciones mas o menos némadas que se encuentran en
toda la peninsula balcanica—y romani.

El pais tiene una tasa de alfabetizacion del 94%. La ensefianza obligatoria
comienza con un curso de preescolar, a los cinco afos; la ensefianza primaria
comienza a los seis afios, del 1° al 9° curso; le siguen tres cursos de escuela
secundaria, del 10° al 12°, que culminan con un examen final, a modo de
revalida, denominado Diplome e Matures shteterore. Veamos qué lugar ocupa
el espafiol en este sistema.

El aprendizaje de lenguas extranjeras se considera en el pais una necesidad
estratégica, dada la condicion de lengua minoritaria del albanés. La concien-
cia del valor y la importancia de aprender varias lenguas esta muy arraigada
entre la poblacion. Son muchos los que las aprenden fuera del ambito escolar,
principalmente a través de la radio o la televisién, como es el caso del italiano,
del inglés y, estos Ultimos afos, del espafol.

El inglés es la primera lengua extranjera obligatoria en todos los niveles
educativos. El italiano, por cercania geografica, vinculos histéricos y comer-
ciales, también tiene una buena tradicion en los curriculos escolares y todavia



conserva su importancia, sobre todo como lengua optativa. La ensefianza de
una primera LE se contempla en el curriculum educativo desde el tercer curso,
es decir, desde los ocho afos. En la educacion secundaria, los alumnos pueden
elegir, ademas, una segunda lengua extranjera de entre estas cinco: inglés,
francés, italiano, aleman o espafol’.

Si repasamos la presencia del castellano en la sociedad albanesa desde sus
origenes, tenemos que remontarnos al periodo comunista. A finales de los
anos sesenta y durante la década de los setenta, varios jovenes licenciados
fueron enviados a Cuba y a Chinay, a su regreso, desempefiaron su labor
como traductores, locutores o profesores de espafiol. A mediados de los afos
setenta comenzaron a llegar pequefios contingentes de espafoles, militantes
del Partido Comunista Marxista Leninista y miembros del Frente Revolucionario
Antifascista y Patriota (FRAP)°. Eran invitados oficiales del régimen, se alojaban
en un barrio especial para extranjeros y colaboraban en las tareas de traduc-
cion de las obras de Hoxha y en Radio Tirana. Ademas de espafioles, también
llegaron algunas parejas procedentes de América Latina; concretamente, de
Chile, Pert y Colombia. Fueron estos y los jovenes albaneses formados en
Cuba y China quienes empezaron a ensefar espafol, primero a las locutoras
de la radio estatal, después en el instituto de secundaria Asim Vokshi y, mas
adelante, en la Universidad de Tirana.

Ya en democracia, la presencia institucional espafiola en el campo sociocul-
tural comenzdé con la apertura de la embajada de Espafia en Albania en 2006,
cuya accion se complementa con la actividad de la Consejeria de Educacion de
la Embajada de Espafia en Roma. En sus primeros afios, la Embajada desarrolld
una intensa actividad: conferencias, ciclos de cine, conciertos, exposiciones, y
fue durante esta época cuando naci6 el Departamento de espafol en la Uni-
versidad de Tirana. Nos consta ademas que alla donde ha habido programas
de cooperacion o presencia espafiola de algun tipo (institucional, religiosa,
etc.) se han creado pequefios nucleos de hablantes y “amantes” del espafol
y se han llegado a impartir clases de lengua.

En el sistema publico de ensefanza secundaria albanés existe media docena
de institutos de orientacion linglistica en los que se potencia la ensefianza

El espanol es desde 2009 una asignatura que computa en los exdmenes de fin de ciclo.
Aqui se puede consultar los contenidos minimos que se exigen en el examen:

Algunos de estos voluntarios fueron el traductor Ramén Sanchez Lizarralde y su
companera Maria Roces, traductores de Ismail Kadaré, Fatos Kongoli y otros escritores
albaneses al espafol, o los periodistas José Catald Deus y Lola Galan. Los detalles de
la vida de estos espafioles en la Tirana de los afos setenta los cuenta el propio Catala
Deus en . Para saber
mas, consultese Prodani, Gjinali y Gjoka (2015).



de lenguas extranjeras. Sin embargo, Unicamente se imparte espafiol en el
de la capital, el instituto Asim Vokshi de Tirana. Este centro abrié sus puertas
en 1965 y originalmente ofrecia estudios de inglés, francés, ruso y latin. El
espafnol se introdujo en 1979, junto con el italiano y el aleman, considerado
como una “lengua rara”, y solo se impartié durante cuatro afios académicos.
El nimero de estudiantes entre los anos 1979 y 1982 llegd a ser de unos
treinta y cinco o cuarenta. Los profesores de estas promociones, los volunta-
rios espanoles y los jévenes licenciados en Cuba o China que mencionamos
antes, no siempre tenian la formacién adecuada, pero supieron compensar
sus carencias y suplir la falta de materiales y la ausencia de manuales con
su dedicacién y entusiasmo. Hoy en dia, algunos de aquellos estudiantes de
espafnol son profesores en el actual Departamento de espafol de la Univer-
sidad de Tirana. Las clases de espafol se reanudaron en el curso 1990-91,
con la particularidad de que se ofrecian en tandem con las de lengua rusa, es
decir, solo los estudiantes de ruso podian matricularse también en espafol.
Para que los profesores de ruso no se quedaran sin alumnos, se les asocio
con la nueva lengua de moda, el espafiol, que estaba conquistando el este
de Europa a través de las telenovelas. En la actualidad, en el Asim Vokshi se
puede seguir, ademas, el itinerario inglés-espafiol, mas acorde con los inte-
reses del alumnado.

Existe un programa de ensefianza bilingle francés-espafiol y, hasta hace tres
anos, estuvo en funcionamiento un programa de ensefianza bilingde italia-
no-albanés. Seria interesante para la presencia y el desarrollo del espafol en el
pais la apertura de una seccion bilingte en espafiol’, al estilo de las existentes
en otros paises de la zona, como Rumania o Bulgaria.

¢ Qué ocurre en el resto de institutos del pais? ¢No se oferta el espafiol por
falta de interés? ¢ Por falta de profesorado? En 2012 los estudiantes del Master
de Comunicacion del Departamento de espafiol de la Universidad de Tirana
llevaron a cabo un trabajo de investigacién para conocer la situacion de la
ensefianza de ELE en el pais®. Visitaron una veintena de escuelas secundarias
en Tirana y dos en Vlora. En sus visitas se entrevistaron con profesores y estu-
diantes y en ellas observaron un elevado interés del alumnado hacia la lengua
espanola (entre el 30%, el dato més bajo, y el 81%, el mas alto) y una actitud
positiva por parte de la direccion para integrarlo.

Este parece ser un proyecto deseado desde hace tiempo: “El Ministerio de Educacién de
Albania expresa interés en la apertura de una Seccién BilingUe de espafiol en el instituto
Asim Voxhi” (Krenn Espinosa: 2006), pero en la actualidad sigue lejos de hacerse realidad.

El trabajo se presenté en el IV encuentro de profesores de espaiol en Albania en junio
de 2013y los datos que ofrecemos en este articulo proceden de aquella presentacion
gue esta disponible en linea:



La principal facultad de lenguas extranjeras del pais esta en Tirana. Abrié sus
puertas en 1957. En ella se integran los departamentos de lengua inglesa, france-
sa, alemana, lenguas eslavo-balcanicas, turco y griego, lengua italiana y espafola.

La primera vez que se incluyo el espafiol entre las lenguas que se podian
estudiar en la entonces denominada Facultad de Historia y Filologia de Tira-
na fue en 1983. En 1990 el espafiol desaparecié de los planes de estudios
universitarios y estuvo ausente durante mas de dieciocho afios. En 2005 el
espafiol se introdujo de nuevo en los curriculos de la Facultad de Lenguas
Extranjeras de Tirana como segunda lengua, optativa para los estudiantes de
LE, y tercera lengua, de libre elecciéon para estudiantes de otras filologias y
especialidades, en los tres cursos del grado. Tras la firma del primer Memo-
randum de entendimiento en materia de cultura y educacion, a principios
del afo académico 2007/08 el Gobierno de Espafia se ofrecié a apoyar a la
Facultad de Lenguas Extranjeras de Tirana en la ensefianza del espafiol con
su inclusién en el programa de lectorados de la Agencia Espafiola de Coope-
racion Internacional para el Desarrollo del Ministerio de Asuntos Exteriores
y Cooperacién (MAEC- AECID).

En el afio académico 2011-2012 se abrio la especialidad de Master en lengua
y comunicacion intercultural y turistica en espafiol. Esta en estudio el disefio
de nuevas especialidades: El espanol de los negocios y del turismo en el Més-
ter en Traduccion, o, en el Master de Comunicacion, la de Guia y operador
turistico en espafol.

En la actualidad, los estudios de espafol en la universidad de Tirana, en
cuanto a la formacién de su profesorado y el rodaje de su programa de estu-
dios, estan mas asentados y esto hace prever perspectivas de desarrollo favora-
bles tanto en el niumero de graduados con sélidos conocimientos de la lengua
espafola, muchos de los cuales desempefian su labor en el sector turistico o
en el de las comunicaciones, como en los niveles de posgrado.

En lo que respecta a los centros educativos privados, han florecido en las
Ultimas décadas, sobre todo en el nivel superior, aunque la calidad de estos
Ultimos es desigual y, en algunos casos, dudosa®. No nos consta ninguna
universidad privada que ofrezca clases de espafiol, aunque sabemos que los
diplomas DELE se reconocen como créditos de libre eleccion en algunas insti-
tuciones como la University of New York de Tirana.

Sabemos, ademas, que hay un pequefo ndimero de centros educativos pri-
vados en los que se imparte o se ha impartido espafiol; la presencia en este
tipo de contextos depende sobre todo de la disponibilidad de contar o no con
profesorado dispuesto o competente.

" "

en Diario 20 minutos, 12.05.2012.



En el mismo trabajo de investigacién que menciondbamos al hablar de la
ensefianza secundaria se analizé la situacion de la docencia del espafiol en
el ambito de las academias de idiomas. Las conclusiones de los estudian-
tes fueron las siguientes: el numero total de aprendientes de espafol en
academias de idiomas es muy bajo; no existe oferta de ensefianza de ELE
en otras grandes ciudades albanesas como Durres, Korca, Gjirokastra, etc.;
fuera de la capital, el nimero de profesores es escaso; no existen programas
de ensefanza de ELE para nifos y la mayoria del profesorado no tiene una
formacién especifica en ensefianza de ELE, aunque observaban que cada vez
mas diplomados en espafol por la Universidad de Tirana eran contratados
por las academias.

El Unico centro dedicado a la ensefianza y difusiéon de la lengua y la cultura
hispanica fue, hasta hace un par de afnos, la Asociacion cultural de Amigos
de Espafa, Casa de Espafia en Tirana. Nacié en el afio 1997 como asociacion
de amistad hispano-albanesa, con el objetivo de promover y dar a conocer
la lengua y la cultura espafiola, desarrollando diversas actividades culturales
y cursos de espafiol. La asociaciéon fue centro examinador de los DELE desde
1998 hasta 2014. Recientemente, en marzo de 2015, ha abierto sus puertas
una academia centrada en la ensefianza del espafiol, el Centro de lengua y
cultura espanola Qendra e Gjuhes dhe Kultures " Cervantes”, que, ademas de
clases generales de lengua —presenciales y en linea—y cursos de preparacion al
DELE, impartidos por profesionales con formacién, programa peridédicamente
encuentros y actividades culturales.

Respecto a la relacion del espafiol con la lengua autéctona del pais, el alba-
nés, como hemos mencionado antes, es una lengua indoeuropea, pero no
pertenece a ninguna subfamilia dentro de esta. En el plano fonoldgico, el
albanés posee un sistema mas amplio que el espafol, con siete vocales y vein-
tinueve fonemas consonanticos gue incluyen todos los espafoles, excepto la
vibrante simple, mas parecida a la del inglés norteamericano que, de hecho,
es el sonido mas llamativo de un albanés que se exprese en espanol. Tampoco
a nivel prosddico hay grandes dificultades: la mayoria de las palabras, como
en espanol, son llanas.

En cuanto a morfosintaxis, la lengua albanesa carece de articulo determi-
nado, por lo que un aprendiz albanés lo usara en espafiol de manera poco
consistente. Sus tiempos de pasado coinciden con los espafoles en forma
(hay uno simple y uno compuesto), pero no en usos, asi que es normal que
confundan pretérito indefinido y perfecto. El resto de posibles errores de un
aprendiz albanés que estudie espanol son mas propios de la idiosincrasia de
nuestro idioma: ser/estary por/para.

Con respecto al léxico, el contacto con el italiano hace que el significado de
muchas palabras espafolas sea comprensible.



En la ensefanza de espafol en Albania, a pesar de que se aceptan en teoria
los fundamentos de los enfoques comunicativos (por ejemplo, en las guias
docentes de las asignaturas de ELE de la Universidad de Tirana, redactadas
siguiendo el MCER), estan todavia fuertemente arraigadas concepciones sobre
cémo se debe ensefiar una lengua extranjera propias de enfoques metodo-
l6gicos mas antiguos. Entre otras cosas, tanto el profesorado local como el
alumnado siguen considerando que la gramatica articula el aprendizaje de
idiomas y tienen poca tolerancia ante el error, que es sistematicamente san-
cionado. Tampoco la mayoria de préacticas en clase se salen de la traduccién o
de los ejercicios de rellenar huecos. Una tradicién educativa poco participativa
y basada en la autoridad pesan todavia en la cultura de aula albanesa.

Sin embargo, los estudiantes se adaptan sin mucha resistencia a modelos
mas comunicativos y aceptan de buen grado, por ejemplo, trabajar por proyec-
tos. En el blog Estudiando espariol en Tirana se pueden ver algunos de ellos: la
telenovela “La fuerza del amor”, los textos sobre “mi ciudad natal’””, las entre-
vistas a espafnoles residentes en Tirana'’, el diario de la clase de traduccion

No se advierten prejuicios respecto a ninguna variedad del espafiol, ni pre-
ferencias por el espafiol de América o su variante peninsular.

En la facultad, los estudiantes que cursan el grado de estudios hispanicos
reciben todas las clases en espafol, a excepcion del primer semestre del primer
afo, que se considera un periodo de adaptacién y durante el cual se hace un
curso de lengua practica de seis créditos en vez de los cuatro ordinarios. Las
explicaciones del profesorado y las intervenciones de los alumnos tienden
también a ser solo en espafol.

En las librerias no se encuentra material de aprendizaje (manuales, graméticas)
de las grandes editoriales espafiolas. Existen algunas obras de autoaprendizaje
de factura local tipo “aprenda espanol facilmente” poco recomendables y un par
de diccionarios espafol / albanés. Tanto en el Instituto Asim Vokshi como en la
Facultad de Lenguas Extranjeras se empleaban copias de Es Espafiol, un método
de la editorial Espasa Calpe. Ante las dificultades para adquirir materiales mas
adecuados, en la universidad se seleccionaron materiales extraidos de diversos
manuales (algunos de la biblioteca personal de los lectores) para componer una

Consultese:
Para mas detalles, consultese:

Consultese:



suerte de cuadernillo de trabajo para los estudiantes. En 2011, la Facultad de
Lenguas Extranjeras adquirié un fondo en espafiol de obras de consulta, textos
literarios y material para el aprendizaje de ELE y se insistio en que se pusiera tam-
bién a disposicion de los profesores del instituto de secundaria y sus aprendices.

Las aulas de la Facultad de lenguas extranjeras son basicas: mesas, sillas y
pizarra. En cada departamento hay algunos recursos (reproductor de CD o pro-
yector). El de espafol, al ser un departamento nuevo, durante un tiempo tuvo
gue compartirlos con el departamento vecino. La situacién cambié al recibir
la dotacion del proyecto de fortalecimiento financiado por AECID: varios por-
tatiles y proyectores, camara de video y una pizarra digital portatil que pocos
profesores se han atrevido a usar. En la facultad hay ademas un aula de infor-
matica que se puede utilizar previa peticidon. Hay gue mencionar que, durante
muchos afos, hasta hace relativamente poco, hubo cortes de luz diarios y no
habia calefaccion. La situacion de otro tipo de centros de ensefianza publicos
era bastante similar. En la actualidad las cosas van mejorando lentamente.

El sistema de evaluacion de la universidad albanesa es parecido al de la
espafnola, con examenes al final de cada semestre. Existen, ademés, distintas
oportunidades de mejorar la nota, junto a los que suspenden, en convocato-
rias extra. Los exdmenes son escritos y orales; en estos participa, ademas del
profesor titular, otro docente del departamento que actia como observador.
Las notas van de uno a diez, aunque los profesores albaneses no suelen poner
calificaciones més bajas de cuatro y, en general, tienden a ser generosos, com-
parado, por ejemplo, con las valoraciones de los lectores espafioles, algo mas
exigentes. Albania es un pais pequefio donde todos se conocen y los profe-
sores suelen ser agobiados con peticiones de favores para subir la nota de tal
o cual alumno. Por eso en la universidad, los exdmenes, al menos durante un
tiempo, se entregaban con el nombre oculto, y asi debian corregirse, para que
todos los estudiantes fueran evaluados en condiciones de igualdad.

Los docentes gozan de un estatus social alto, aunque reciben salarios muy
bajos, asi que muchos tienen, ademas, otras ocupaciones. Los profesores
autoctonos agradecen el contacto con los hispanohablantes y habitualmente
los “exprimen” para practicar la lengua y actualizarse. De hecho, el departa-
mento de espafiol de la Universidad de Tirana invita a todo hablante nativo
gue pasa por la ciudad a conversar con los estudiantes; algunos, sin importar
su titulacion y ante la carencia de profesorado especializado, han llegado en
ocasiones a impartir seminarios practicos.

La mayoria de los jovenes albaneses, aunque es una tendencia a la baja,
tiene conocimientos de italiano, lo que facilita la labor del profesor de ELE y
ayuda enormemente a los estudiantes, que desde las primeras clases desa-
rrollan unos niveles de comprensién elevados. Por esto mismo, es bastante
normal que el dominio de las distintas destrezas linguisticas esté descompen-



sado. Esto se puede observar en los estudiantes de espafol de la Facultad de
lenguas extranjeras, en la que las asignaturas, a partir del segundo semestre
del primer afio, se imparten todas en espafiol. De este modo, en un grupo
del tercer ano del grado puede haber estudiantes que se hayan quedado en
un nivel A2 junto a otros que alcanzan el B2. Los albaneses tienen asumidas
ciertas creencias acerca de su facilidad “genética” para las lenguas, que jus-
tifican diciendo que su lengua es muy dificil y que tiene “muchos sonidos”.
Esto hace que, en general, sean impacientes y quieran ir mas deprisa o que
pregunten cosas como: “;En cuanto tiempo puedo aprender espafiol?”,
“ien tres meses?”.

Como hemos comentado, el espanol fue una lengua bastante popular en
el pais a partir de los ultimos afios de la década de los noventa' —no solo en
Albania, sino en toda Europa oriental- gracias, sobre todo, a la exitosa difusion
de las telenovelas latinoamericanas'®. A esta tendencia también contribuyé
la popularizaciéon de la musica latina o de ciertas comidas y bebidas (moji-
tos, tacos, guacamole, sangria...), el deporte y la imagen de destino turistico
atractivo. Todo esto ha ido creando en el imaginario colectivo albanés una
concepcion idealizada de “lo hispano”, a veces indiferenciado de “lo espafiol”,
que, generalmente, se asocia a tépicos positivos y genera simpatias hacia la
lengua y la cultura hispana.

En resumen, aunque la distancia entre la lengua albanesa y la espafiola parece
mucha, la mayoria de albaneses que estudia espafiol tiene una experiencia de
aprendizaje de idiomas previa que facilita tanto el acercamiento al nuevo idioma
como la labor del profesorado de ELE. Ademas, a pesar de pertenecer a una cul-
tura educativa centrada en el docente, donde prima la gramatica, el alumnado
se adapta sin complicaciones a enfoques de ensefianza comunicativos.

No se conocen requisitos especificos para la contratacion de profesorado de
ELE, mas alla de la homologacion de los titulos universitarios en caso de que la
institucion que contrate sea publica (universidades o institutos de secundaria).
Para realizar dicha homologacién hay que presentar la documentacion perti-
nente (diplomas, programas de estudios y certificados de notas, traducida al
albanés) y esperar a la notificacion oficial, que tarda unos dos o tres meses y
suele publicarse en Internet.

En la hemeroteca del diario E/ Pais hay una columna del 29 de agosto de 1991 que
llevaba por titulo: “

Sobre las telenovelas y la difusion del espafiol, ver Covarrubias (2010).



Las condiciones salariales del profesorado local hacen que el pais sea un
destino poco atractivo para un profesor venido de fuera que no tenga otros
motivos para residir en él.

La oferta de clases particulares de espafiol no es muy amplia y los precios
por hora no son muy altos (alrededor de 1000 lek la hora, unos 7€), ya que
el nivel de vida y los sueldos albaneses son bajos comparados con Espafa. En
cuanto a cuestiones mas terrenales, la burocracia albanesa —sobre todo si no
se habla la lengua-y cierto grado de informalidad en cuanto a los procedi-
mientos pueden sorprender al recién llegado. A los interesados en la aventura
de probar fortuna en Albania, les recomendariamos que se informaran bien
sobre la situacion del pais antes de tomar cualquier decision™.

Aparte de la convocatoria de los lectorados MAEC AECID, en la que Albania
afortunadamente sigue figurando como destino tras el drastico recorte en
sus plazas para el curso 2013-2014, pocas son las opciones (dignas) para ser
profesor de ELE.

El lectorado en la Universidad de Tirana esta en funcionamiento desde 2008.
Durante el curso 2012-13, como la mayoria de lectorados en el resto del mun-
do, la plaza se canceld, para reanudarse el curso siguiente. La carga lectiva
fue en principio de entre doce y quince horas a la semana, pero se redujo en
2013 a cinco horas semanales. El lector se ocupa de asignaturas variadas de
Literatura y LingUistica. Ademas, es un agente cultural que hace de enlace
con la Embajada de Espafa en Albania y otras instituciones, sobre todo tras
la desaparicion de la figura del gestor cultural, que dependia de un programa
de cooperacién de la AECID que se canceld con la crisis espafiola. El lectorado
ha impulsado la creacién de un grupo de teatro en espafiol, encuentros de
profesorado y otras actividades de formacion o culturales.

Las posibilidades de ser examinador DELE son bajas porque solo se realiza
una convocatoria anual en un Unico tribunal, actualmente el Departamento de
Espafol de la Facultad de Lenguas Extranjeras de la UT, que a su vez depende
del Instituto Cervantes de Roma. Los primeros examenes DELE en Albania se
llevaron a cabo en 1998, coordinados por el Instituto Cervantes de Roma y
administrados por la Asociacién cultural de amigos de Espana Casa de Espafa
en Tirana. No disponemos de datos exactos hasta 2002, pero, desde entonces
hasta 2011, el nUmero de matriculados fue aumentando considerablemente,
sobre todo desde que a la gestion de las pruebas se incorpor6 el lector AECID.
En 2013 se sumé a la gestion y administracion de los DELE el Departamento

Por ejemplo, estas dos paginas web,
y
, son comparadores del nivel de vida entre
paises y ciudades del mundo que pueden servir para hacerse una idea de las diferencias
entre Espafa y Albania.



de espafiol de la Facultad de Lenguas Extranjeras de Tirana, que es el actual
centro examinador oficial, y desde 2014 es la Embajada de Espafia quien se
encarga de la parte administrativa. De las dos convocatorias aprobadas para
Albania, solo la de mayo se ha ido celebrando de manera constante. El princi-
pal obstaculo para el normal desarrollo de los exdmenes DELE es la condicion
impuesta por el Instituto Cervantes de que haya un minimo de diez candida-
tos por nivel. Ademas, la Facultad de lenguas extranjeras expide sus propios
diplomas oficiales de conocimientos de idiomas, que, al ser mas econémicos
y ser reconocidos a nivel nacional, son la principal competencia de los DELE.

La Asociacion cultural de Amigos de Espafia, Casa de Espafia en Tirana, de la
que ya hemos hablado, se renové entre los afios 2010y 2012 y abrié al publi-
co una biblioteca y un centro de recursos e impulséd interesantes proyectos,
como la creacion de un grupo de aficionados a la traduccién, “Los traductores
salvajes”, que editaron en 2012 la primera Antologia bilinglie de microcuen-
tos'®. También se retomo en esa época la organizacion de los Encuentros de
profesores de ELE en Albania y se promovio la creacién de una asociacion de
profesores. Por falta de financiacién, en la actualidad la asociacion solo funcio-
na de manera virtual, dando difusion a actividades interesantes relacionadas
con el espafol en Albania o noticias sobre el pais en lengua espafiola a través
de su pagina web y su perfil en Facebook.

En lo que respecta a la formacién continua se han celebrado cinco encuen-
tros de profesores de espanol en Albania, organizados por diversas institucio-
nes: el Departamento de espafnol de la Universidad de Tirana y la asociaciéon
cultural Casa de Espafa en Tirana, apoyados por la Embajada de Espana en
Tirana, la Consejerfa de educacién o el Instituto Cervantes de Roma. Estos
encuentros suelen ser bianuales.

En todos ellos se ha remarcado la importancia de la creacién de una asocia-
cion de profesores de ELE o de hispanistas, inexistente de facto todavia en el
pais. Seria un interlocutor valioso con instituciones locales e internacionales
y podria hacerse eco de las reivindicaciones del profesorado en cuanto a la
presencia del espafiol en las escuelas, el apoyo en la formacién continua, etc.

Como comentabamos al principio, sabemos muy poco de Albania y los alba-
neses y solemos llegar con ideas preconcebidas, como el atraso o el aislamiento
del pais. Pero estos prejuicios, en contacto con la realidad, se desvanecen.

Para més detalles, consultese:



Superados los primeros momentos, lo que mas suele chocar es lo complejo
de las relaciones entre colegas, en una sociedad en la que lo personal y lo
profesional estan estrechamente entrelazados y donde todo se sabe. Eso se
observa en los colegas profesores, que, en ocasiones, se cuidan mucho de dar
sus opiniones abiertamente.

Los estudiantes acogen al profesorado espanol con curiosidad y ganas de apren-
der, aunque al principio les suele sorprender la familiaridad con la que solemos
tratarles, frente al profesorado autéctono, algo mas formal, que suele marcar sus
distancias hasta en la manera de vestir y al que le gusta que se le trate de usted.

Es curioso observar cémo en el desarrollo de una clase de ELE los estudian-
tes tienden a corregirse unos a otros, estableciendo cierta competencia entre
ellos, y se sorprenden de que el profesor no corrija todos los errores en el
momento en el que se cometen. Pero, como hemos comentado, se adaptan
sin problemas a nuevas dindmicas.

Les gusta participar en actividades extra en las que usar la lengua. En 2008
se cred un grupo de teatro en espafiol que, con alguna excepcién, ha segui-
do en activo hasta la actualidad. Hay algunas actividades culturales, como la
celebracion del dia del libro con la lectura del Quijote que se han integrado
en la agenda anual de la vida universitaria.

El caracter y la idiosincrasia de los albaneses no se diferencian mucho de los
espafioles. Compartimos rasgos de la llamada cultura mediterranea o de la
Europa del Sur, por lo que no hay grandes malentendidos culturales. Los alba-
neses son curiosos y abiertos hacia otras culturas, lo que se traduce en el aula
de ELE en una actitud muy positiva. Agradecen, eso si, que el profesor aprenda
a su vez algo de su lengua.

A lo largo del articulo hemos visto como en Albania la presencia del espafiol
(y de cualquier otra lengua extranjera, en realidad) esta estrechamente ligada
a cuestiones sociopoliticas. Ese es el valor del llamado “poder blando”, que
se define como la capacidad de un actor politico para incidir en las acciones o
intereses de otros actores valiéndose de medios culturales e ideoldgicos, con el
complemento de medios diplométicos'’. Este poder ofrece a la politica exterior
una oportunidad por encima del peso especifico militar o econémico de un
estado. En Albania, la presencia institucional espafiola y su apoyo a iniciativas cul-
turales y educativas ha sido fundamental para que el espafol encontrara su sitio

El término “softpower” fue acunado por el profesor de la Universidad Harvard Joseph
Nye en su libro de 1990 Bound to Lead: The Changing Nature of American Power,
que luego desarrollaria en 2004 en SoftPower: TheMeans to Success in WorldPolitics.



y recuperara el tiempo perdido. Sin embargo, la desaparicion de programas de
cooperacion como las becas de gestion cultural o las becas MAEC para estudiar
en universidades espafnolas —entre otras cosas— ha ido mermando la presencia de
la lengua y su interés entre los albaneses. Esto se ha dejado notar, por ejemplo, en
la reduccion estos Ultimos afos del numero de candidatos a los examenes DELE.

A pesar de esto, la percepcion de los albaneses hacia lo espafiol sigue siendo
positiva y el interés por aprender la lengua continta creciendo.
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RESUMEN

La ensenanza del espanol como lengua extranjera (ELE) en Armenia posee caracteris-
ticas propias moldeadas por su situacion geogréfica, su historia milenaria y el legado
soviético. En este trabajo se analiza de qué modo la situacion social del pais se filtra
en la clase y puede ser empleada no solo como disparador en la ensefanza, sino tam-
bién como un espacio de reflexion para los estudiantes. Asimismo, este articulo relata
algunas de las situaciones que puede enfrentar un profesor extranjero en su relacion
con los estudiantes, las instituciones y sus pares. En Armenia, rasgos positivos como la
facilidad para aprender idiomas, el esfuerzo y la dedicacion de estudiantes, profesores
y autoridades, conviven con otros negativos como la corrupcién y la falta de material
didactico actualizado y de organizacion.

PALABRAS CLAVE

Armenia, educacion, ELE, espafol, metodologia de ensefanza.

Armenia es un pequefo pais en la region del Caucaso que formé parte de la
Unién Soviética. Después de la disolucion de esta, la mala situacion econdémica
imperante lo convirtié en un pais de emigracion. Por consiguiente, el conocimien-
to de idiomas extranjeros en general es muy valorado, aunque el espafol no lo
sea especialmente en el momento de buscar empleo o de estudiar en el exterior.
Esta falta de aprecio por nuestra lengua se debe a que no existen tantas empresas
de origen hispano en el pais ni tampoco muchas organizaciones o embajadas
gue promuevan el intercambio académico con Espana o Hispanoamérica.

Por este motivo, la ensefianza de ELE no tiene una tradiciéon tan arraigada
como el inglés “el idioma mas extendido dentro del mundo de los negocios” o
el francés “la lengua extranjera preferida de las clases altas desde la época
zarista”. No obstante, actualmente hay bastante interés debido a dos facto-



res que no tienen que ver con el mundo académico o el de los negocios: la
musica y el futbol. Shakira, Juanes, Pablo Alboran, Julio Iglesias, el Barcelona
y el Real Madrid han impulsado a muchos jévenes a estudiar la lengua de
Cervantes.

Armenia es un pequefio palis euroasiatico de 29.793 km?, sin salida al mar,
situado en la parte sur de la regién del Caucaso. Limita al norte con Georgia,
al sur con Irén, al sudoeste con Najichevan (Azerbaiyan), al este con Azerbaiyan
y al oeste con Turquifa. Por su cultura e historia, se considera parte de Europa,
aunque su localizacién en el la ubica geograficamente en Asia. Algu-
nos consideran que el término Eurasia es mas apropiado, ya que es alli donde
la cultura y valores de ambos continentes se entrecruzan.

Segun el censo oficial de 2011, el pais cuenta con 3.018.000 de habitantes
aproximadamente, de los cuales el 95% es étnicamente armenio. Las minorias
mas importantes son los yazidies, rusos, asirios, kurdos, georgianos y griegos.

Este pais es un estado democratico, multipartidario y unitario. Administra-
tivamente, esta dividido en diez regiones (marz) y Erevan, que cuenta con un
estatus especial como capital del pais'. En diciembre de 2015 se llevé a cabo
un referéndum para enmendar la Constitucion y entre las reformas previstas
esta el cambio de un gobierno presidencialista a uno parlamentarista®.

El idioma oficial de la Republica de Armenia es el armenio oriental, que cuen-
ta con un alfabeto propio. De acuerdo con la informacion suministrada por el
Sistema Nacional de Estadistica, el ruso es la lengua extranjera mas difundida al
tratarse de una ex republica soviética. En estos momentos, el inglés esta avan-
zando con paso firme y va captando el interés del segmento mas joven de la
poblacién y es la segunda lengua extranjera mas hablada, seguida del francés y el
aleman. La proporcion de hablantes de espafiol es pequena comparada con la de
otras lenguas occidentales, aunque se percibe un aumento en la Ultima década.

Armenia fue la primera nacién en adoptar el cristianismo en el afno 301 d. C.,
por la labor de San Gregorio, el lluminador. Desde entonces, su identidad e historia
como nacion esta ligada estrechamente con su fe: el cristianismo apostélico arme-
nio. La creacién de un alfabeto propio también estuvo relacionada con su credo.
Al inicio del siglo V, el monje Mesrop Mashtots diseid 36 letras que permitieron

Gobierno de la Republica de Armenia. Consultado el 25/01/2016 (
).

De acuerdo con los datos publicados en el siguiente enlace:



reflejar la complejidad de la fonética de la lengua armenia y, de este modo, traducir
la Biblia y hacerla accesible al pueblo, que no lefa ni griego ni siriaco. Este alfabeto
reforzé de modo sustancial la identidad del pueblo (Karanian y Kurkjian, 2006: 23).

Este pais tiene una cultura y tradicién muy antiguas que se remontan a casi
tres mil afos. A principios del siglo XX, el territorio de la llamada Armenia
histdrica estaba dividido bajo el poder de dos imperios: el otomano y el zarista.

En el territorio de la actual Turquia, bajo el dominio del Imperio Otomano,
los turcos, kurdos, griegos, armenios y judios convivieron con relativa calma
durante siglos. Sin embargo, esta situacién cambi¢ durante la Primera Guerra
Mundial, cuando Turquia particip6 del conflicto como aliada de Alemania.
El gobierno de los Jovenes Turcos, que se encontraban en el poder en ese
momento, acusd a los armenios de colaborar con el enemigo (Rusia, Francia
y Reino Unido). Como respuesta a esta “traicion”, se perpetraron saqueos,
violaciones, ejecuciones y deportaciones masivas que causaron alrededor de
1.500.000 muertos. La gran mayoria de los historiadores estan de acuerdo en
gue estos hechos constituyeron el primer genocidio del siglo XX (Suny, 1993;
Bournoutian, 2006). Los armenios del mundo en su conjunto luchan desde
entonces para que Turquia reconozca lo sucedido.

El actual territorio armenio, en cambio, fue gobernado por los zares hasta
la Revolucion Rusa de 1917, momento en el cual los armenios encontraron la
oportunidad de proclamarse independientes. La Primera Republica se formé en
1918 y sobrevivié hasta 1921 cuando el Ejército Rojo los obligd a unirse a la
Unién Soviética. El periodo soviético duro setenta afos. A principios de los afios
noventa, la desintegracion de la URSS y el conflicto por la regién de Nagorno
Karabaj (un enclave armenio dentro de Azerbaiyan) llevé a la proclamacion de la
Segunda Republica. En 1991, cuando el pais se independizd, la situacion distaba
de ser buena. A los estragos del terremoto de 1988 que se habia cobrado 25.000
victimas y la destruccion casi completa de la ciudad de Gyumri, se sumaron los
problemas econdmicos y la creciente tension con Azerbaiyan, que posteriormen-
te desembocé en un conflicto bélico (Suny, 1993) que auin hoy se encuentra sin
resolucion. Las marcas de esta historia reciente persisten.

En 2014, Servicio Nacional de Estadisticas de la Republica de Armenia (2014),
el salario mensual promedio era de alrededor de 181.000 drams (alrededor
de 370 dodlares), la pobreza era de aproximadamente el 30% y la tasa de
desempleo de 17,9%.

La presencia de representaciones oficiales de paises hispanohablantes es
casi nula: solo la Republica de Argentina posee una embajada dentro del pais,



que realiza de forma periédica algunos eventos culturales. Ademas, existen
dos consulados honorarios, el de Espafia y el de Uruguay, pero apenas llevan
a cabo alguna actividad. La poblacién de origen hispano es realmente escasa,
algunas decenas de expatriados o unos pocos de origen armenio que han
decidido radicarse alli.

La ensefianza del espafol en Armenia se inici¢ durante el periodo soviético
en el Instituto de Lenguas Extranjeras V. Brusov, donde a partir del afo 1963y
hasta 1968 impartio clases de espafiol Aram Deirmendjidn, un armenio repa-
triado desde Buenos Aires. Junto con él se encontraba Eduardo Karapetian,
que habia estudiado castellano en Moscu. Sin embargo, el departamento
cerré a los pocos anos por la falta de interés del estudiantado y la poca salida
laboral de la carrera. Mas adelante, la Universidad Estatal de Erevan creé un
Departamento de Espafiol como parte de la Catedra de Filologia Romance.
Los antiguos graduados del Instituto Brusov comenzaron a ensefar el espa-
fiol alli. Eduardo Karapetian fue el profesor mas reconocido de ese periodo.
Desde su creacion, trabajaron también Arminé Deirmendjian, hija de Aram,
y Hasmik Baghdasaryan, quien ya en 1987 habia sido enviada especialmente
a estudiar espanol a la Universidad Estatal Lomonosov de Moscu a fin de
preparar nuevos especialistas para el futuro departamento. Algunos afios
mas tarde, empezd a trabajar en el departamento Vahan Sarkisian, que se
dedic6 a la traduccion de las obras del Siglo de Oro espafiol al armenio y a
los estudios del euskera.

El reconocimiento de la labor de estos hispanistas es imprescindible para
entender la integracion del espafol en el sistema educativo armenio. Este esta
en pleno proceso de transformacién, sobre todo en el ambito universitario, por
la adhesion del pais al proceso de Bolonia en 2005 (Ministerio de Educacion
y Ciencia de la Republica de Armenia, en linea). En general, comprende la
educacion preescolar; la educacion general; la formacion técnico-profesional
de nivel inicial y medio; la educacion superior; la educacién de posgrado; la
educacion especial y la de perfeccionamiento. La educacion general es obli-
gatoria y tiene una duracién de doce afos. Esta etapa se divide en tres niveles
de la siguiente manera: el nivel primario, cuatro afos (del primero al cuarto);
el medio, cinco afnos (del quinto al noveno) y el superior, tres afos (del décimo
al décimo segundo). Segun el SNE, en el afio 2014 se estimaba que 355.559
alumnos cursaban alguno de estos niveles. En ese mismo afio habia 79.623,
segun el Servicio Nacional de Estadisticas de la Republica de Armenia (2014,
en linea) estudiantes en alguna de las numerosas universidades: 26 estatales
y 31 privadas acreditadas (Ministerio de Educacién y Ciencia de la Republica
de Armenia, en linea).

En lo que respecta a las lenguas extranjeras, cabe destacar que en las escue-
las de educacién general el ruso y el inglés son las mas estudiadas, seguidas



por el francés y el aleman. Armenia solo cuenta con dos escuelas donde se
imparte espanol: la escuela “Republica Argentina”, donada en 1993 por un
matrimonio argentino de origen armenio, y la n°® 78, ambas ubicadas en Ere-
van. Ademas, se dictan clases en la Escuela Francesa, que sigue el programa
educativo del Ministerio de Educacién de Francia.

Con respecto a la ensefianza del espafiol en las universidades, actualmente
hay tres instituciones donde puede cursarse la carrera de Filologia Hispanica:
la Universidad Estatal de Erevan, la Universidad Estatal de Lenguas y Ciencias
Sociales Brusov y la Universidad Ruso Armenia.

De estos tres centros de educacién superior, el Unico que tiene un departa-
mento de espafiol es la Universidad Estatal de Erevan, dentro de la Facultad de
Filologia de Lenguas Romances y Germanicas, y es la que cuenta con mayor
cantidad de alumnos (alrededor de cuatrocientos). Alli, el espafiol puede ser
estudiado como primera o segunda lengua extranjera en la carrera de Filologia
o Traduccién. En los Ultimos afnos, la mayoria de la plantilla de profesorado ha
aprobado el DELE C1. Peri¢édicamente publican, bajo el titulo “Flor de Traduc-
ciones” (Tsaghik targmanutyants, en armenio), las mejores traducciones de
los estudiantes en espafiol, francés, italiano y armenio. El espafiol es también
una opcién como segundo idioma en el curriculo de la carrera de Relaciones
Internacionales. Cabe resaltar que esta institucion es la Unica autorizada en
toda Armenia para administrar los examenes DELE.

En Brusov, hasta el ano 2014, el espafiol solo se dictaba como segunda o
incluso tercera lengua extranjera y la cursaban alrededor de doscientos estu-
diantes. En 2015 comenzaron a ofrecerla como primera lengua, pero en 2016
solo habia dos alumnos. Asimismo, en la carrera de Turismo, se puede optar
por espafol como segundo idioma.

La Universidad Ruso-Armenia también cuenta con la carrera de Filologia,
pero la cursan solo diez estudiantes y, como en el centro anterior, se puede
estudiar espafol en la carrera de Turismo. Ademas, la Universidad Francesa de
Armenia brinda cursos extracurriculares gratuitos de espafiol y aleman a sus
estudiantes de segundo, tercero y cuarto afio, aunque actualmente se encuen-
tran revisando esta modalidad. En el futuro, la asignatura sumaria créditos
para el estudiante y las clases solo se dictarfan en el primer y segundo afo.

Con respecto a los institutos de idiomas dedicados a la ensefanza del espa-
fiol, existen muchos que, entre otras lenguas, lo ofrecen. Sin embargo, la
mayoria se especializa en inglés o francés. Algunos de ellos son Big Ben, Yeva
Center, Global Bridge, Le Monde o Vela Language Center. La Unica institucion
educativa no oficial especializada en el espafnol es el Centro Hispano, una ONG
cultural que promueve el idioma y la cultura hispanoamericana. Fue fundado
en 2003 y ofrece cursos en todos los niveles del MCER y clases de conversacion
tanto grupales como individuales.



Ademas de los institutos de idiomas convencionales, el espaiol encontré
su lugar en dos espacios culturales: uno es el Club de Hispanohablantes del
centro cultural Espaces, que depende de la Fundacién Humanitaria Suiza KASA
(Komitas Action Suisse Arménie) y el Centro Iberoamericano, que funciona
dentro de las instalaciones de la Fundacion Family Care. El primero es un
espacio gratuito donde algunos jévenes se relinen para debatir en espafol
sobre temas de indole social o politico y las reuniones son organizadas por ellos
mismos. El segundo también es un centro gratuito, pero la oferta es un poco
diferente. Allf funciona un club literario, donde se leen, analizan y discuten
textos de autores latinoamericanos o espafioles. Los encuentros se realizan una
vez por semana y estan coordinados por un hispanohablante nativo. Asimismo,
este lugar cuenta con la biblioteca Jorge Luis Borges con més de tres mil libros
en espafol y que estd abierta a la comunidad, es gratuita y es la Unica en su
género en toda Armenia.

Como ya se ha mencionado, el idioma armenio ha sido clasificado como una
lengua indoeuropea independiente (Karanian y Kurkjian, 2006: 23). En conse-
cuencia, no existe cercania con el vocabulario del espafiol ni con ninguna otra
lengua, pero su riqueza fonética permite que los estudiantes pronuncien muy
bien desde la primera clase. El hecho de que todos, en mayor o menor medida,
hayan aprendido otros idiomas previamente, también facilita la ensefianza de ELE.

Hay algunas diferencias que causan dificultades a la hora de aprender, por
ejemplo, el armenio carece de género gramatical incluso en adjetivos o pro-
nombres (solo hay unas pocas excepciones). Una estructura de esta lengua que
resulta interesante es la del articulo definido que no se antepone al sustantivo,
sino que se agrega como sufijo. Algo similar sucede con las preposiciones y
los complementos que se anteponen. Si se quiere decir “sobre la mesa” en
armenio se dird “la mesa sobre” (ubinwuh Jpw, seghani vra) y estas caracteris-
ticas pueden llegar a replicarse en espafiol. Los usos de los verbos sery estar
les resultan dificiles porque en su lengua solo tienen uno: |huky (finel). También
hay interferencias a nivel semantico; por ejemplo, en armenio la palabra “her-
mano” designa también a los primos carnales. Lo mismo sucede con la palabra
“amigo/a”, que se usa para un/a novio/a dependiendo del contexto porque
en armenio existe una palabra especifica para “prometido”.

En la ensenanza de espafiol en Armenia, el Marco Comun Europeo de Refe-
rencia no se aplica de forma estricta dentro de la universidad, ya que las direc-
trices son dadas por los programas aprobados por el Ministerio de Educacion.
Sin embargo, el material didactico complementario, editado generalmente en



Europa, se encuadra dentro de la normativa europea, produciéndose asi una
dualidad que, en la practica, resuelve cada docente segun su criterio.

La variedad dialectal de preferencia para el estudio de la lengua es la del
espafol de la Peninsula, tanto en la universidad como en los centros de idio-
mas. La cercania relativa de Espafia, el hecho de que el material didactico dis-
ponible sea de editoriales espafiolas y que los examenes oficiales DELE tengan
como origen una institucion peninsular contribuyeron a ello.

El modelo de educacién, a pesar del paso de los afos, sigue siendo todavia
el soviético: se prioriza la memorizacion y la repeticion sobre el pensamiento
critico. La actitud del profesor es la de quien posee el conocimiento y debe
transmitirlo, mientras que la del alumno es meramente pasiva. No es habitual
el empleo del tuteo en las clases: tanto los profesores como los estudiantes
emplean la forma usted como sefial de respeto. Tampoco se fomenta el trabajo
en equipo ni lo ltdico en clase. Lo divertido no es visto con buenos ojos por
el profesorado, sobre todo en el &mbito universitario y entre los docentes de
mas edad. En general, el conocimiento se asocia con los conceptos de serie-
dad y solemnidad, por lo cual una clase donde los estudiantes rien no puede
ser una buena leccion. Sin embargo, se ha notado un cambio paulatino en la
forma de ensefiar en las nuevas generaciones, que han podido experimentar
otras formas de aprendizaje de idiomas mas novedosas. En este sentido, los
programas establecidos por organizaciones britanicas y estadounidenses para
profesores de inglés han ayudado a difundir nuevas metodologias en las aulas.

Con respecto a la lengua vehicular para la ensefianza del espafiol, se prefiere
el uso del armenio en los niveles iniciales tanto en los centros de idiomas como
en la universidad. Hay que considerar que para ingresar como estudiante de
Filologia Hispanica no es necesario saber espafiol, aunque se recomiende.
Aunque casi todos los alumnos poseen un muy buen nivel de inglés, es dificil
convencerlos de que un hispanohablante nativo con dominio de ese idioma,
pero sin conocimientos de armenio, puede dar clases a principiantes. Por este
motivo, se prefiere un profesor no nativo. A medida que los estudiantes van
adquiriendo mayor vocabulario, el espafiol comienza a utilizarse como lengua
vehicular, aungue el armenio nunca se abandona del todo.

En el &mbito universitario para la carrera de Filologia, los libros o manua-
les para estudiar espafiol provienen de Rusia y basicamente son tres: Curso
de espanol, de Patrushev, Stepunina y Rodriguez-Danilevskaya; Espafiol para
todos, de Komarova y Espariol en vivo, de Nuzhdin. Todos se consiguen en
las librerias y ferias de libros de Erevan a precios muy econémicos y usan el
idioma ruso como base para todas las explicaciones, ya que estan disefados
para rusohablantes que quieren aprender espafiol, es decir, que los estudian-
tes armenios aprenden espafol con un libro escrito en ruso. Normalmente,
se complementan con fotocopias de manuales y libros de ejercicios de origen



diverso. Por otro lado, en el programa de ensefianza de espafiol de la Univer-
sidad Francesa, que tiene mas flexibilidad al ser una asignatura extracurricular,
se emplean los libros de la serie Aula Internacional. En el Centro Hispano se
prefiere el libro Rapido para los primeros niveles.

En las librerias no pueden consegquirse libros o manuales para aprender espa-
fiol de editoriales espafiolas o latinoamericanas. La Unica manera de acceder a
ellos es la compra a través de Internet, pero no es una practica muy difundida
entre los estudiantes. Lo usual es comprar libros a través de alguna persona
que viaja a Europa o Espafia y luego se hacen copias para los estudiantes. Hay
gue tener en cuenta que en Armenia nadie piensa en términos de derechos
de autor, ni siquiera dentro de las universidades. Los cedés de musica, las
peliculas y los libros se copian y se venden en tiendas habilitadas porque no
existe ningun tipo de ley que lo prohiba hasta ahora.

La falta de materiales didacticos novedosos y la no utilizacion de las nuevas
tecnologias es un problema gue enfrenta el profesorado nativo. Algunas uni-
versidades ni siquiera cuentan con una cantidad minima de equipos de musica
para reproducir cedés u ordenadores por falta de presupuesto. Los profesores
de mas edad generalmente no estan familiarizados con el uso de las nuevas
tecnologias y son reticentes a adaptarse a los nuevos tiempos. Seria recomen-
dable que aquellos que se decidan a trabajar allf llevaran todo los materiales
y Utiles necesarios para desempefiar su labor con comodidad.

Esta misma falta de equipos u ordenadores y material de estudio actualizado
hace que la mayoria del estudiantado no esté familiarizado con las formas
coloquiales del habla ni tenga un oido entrenado para la comprensién auditiva
de conversaciones mas reales. De todos modos, en este Ultimo tiempo, esta
tendencia poco a poco se esta revirtiendo gracias al acceso que tienen los
estudiantes a Internet desde sus hogares.

En lineas generales, no existen plataformas en linea disponibles para que los
profesores se comuniguen con los estudiantes, aungue esto no quiere decir
gue no existan canales no oficiales para entrar en contacto. Generalmente, los
alumnos tienen el numero de movil del profesor y viceversa, pero el uso del
correo electrénico no esta muy extendido como herramienta de comunicacion.
Las notas de los examenes finales generalmente se exhiben en una pizarra para
la consulta de los alumnos.

Los grupos en la universidad son de 18 - 25 personas para las clases
practicas, aunque pueden ser mas en las clases tedricas. La mayor parte del
estudiantado es femenino, entre los 18 y los 21 afos, y conoce, ademas
del armenio, dos idiomas extranjeros como minimo y dos alfabetos (latino y
cirilico), lo cual facilita el aprendizaje. En los centros de idiomas, la propor-
cion de mujeres entre los estudiantes no es tan abrumadora, aunque sigue
siendo mayoritaria y cuenta con la misma experiencia previa en el aprendi-



zaje de idiomas. En todos los casos tienen, ademas, un buen conocimiento
gramatical y no es necesario detenerse demasiado en las explicaciones de
las estructuras. Este bagaje de los estudiantes permite al profesor nativo que
domine lenguas extranjeras (especialmente inglés y ruso) establecer puentes
para la ensefianza del espafiol.

Las evaluaciones se realizan cuando se termina cada médulo al final de
cada semestre y luego hay un examen final oral y escrito donde no se evaltan
destrezas, sino vocabulario y gramatica. Las notas son numéricas utilizando
la escala del 1 al 10, pero previamente era del 1 al 5. Es comun tomar la
leccion durante las clases y dar una nota conceptual por participacion que se
completa con una nota por la asistencia. Segun la reglamentacion vigente,
es necesario asistir al 75% de las clases para mantener la presencia como
alumno y poder dar el examen final. No obstante, se suele ser flexible en
este punto. Toda esta informacién se vuelca en unos cuadernillos que tienen
caracter oficial. Sin embargo, muchos profesores prefieren completar los
datos en lapiz para modificarlos en caso de ser necesario. Generalmente,
los estudiantes esperan que se los califique con notas muy altas a pesar de
no hacer buenos exdmenes. En caso de suspender, el alumno tiene varias
oportunidades de presentarse nuevamente. Suspender un examen final es
algo poco comun y en caso de suceder es muy vergonzoso para el estu-
diante e incluso su familia. Sin embargo, salvo raras excepciones, todos los
estudiantes se graduan. Muchas tienen claro que nunca van a trabajar, que
pronto se convertirdn en esposas, madres y se quedaran en casa. De todos
modos, sigue existiendo una presidon muy grande de la familia y sociedad
armenia, que da mucha importancia a la obtencién del titulo universitario,
un simbolo de prestigio que puede ayudar a conseguir un buen empleo o
un buen marido. Se debe notar que el diploma en si mismo es muchas veces
mas importante que el conocimiento adquirido, ya que en la busqueda de
empleo se confia mas en los contactos que en el curriculum y antecedentes
académicos del candidato.

Sobre el perfil del profesorado, como ya hemos ido bosquejando, podemos
generalizar diciendo que el docente armenio es un titulado superior en una
universidad armenia, con un nivel medio-alto de espafol generalmente certifi-
cado con un DELE, con un método dogmatico y pasivo, sin perfil investigador.
En cambio, sobre el profesor nativo podemos decir que se trata de personal
no cualificado que llega al pais por otras razones y encuentra en el espafnol
su medio de vida. Una excepcién a este modelo general fue el de los lectores
enviados por AECID que organizaban talleres de formaciéon sobre las nuevas
tendencias didacticas, eventos culturales, etc.

Con respecto a los alumnos, en los centros de idiomas privados, el docente
encuentra estudiantes curiosos, activos, con muchisimas ganas de aprender y



que, ademas, lo hacen muy rapidamente. El perfil del alumnado es el de una
persona joven, que estudia o trabaja, que encuentra tiempo para aprender un
idioma que le gusta y le pone mucho empefo. En cambio, en la universidad,
no es uniforme: tienen niveles muy dispares y hay mucha desmotivacion. Las
ansias de aprender que se encuentran en un centro de idiomas no se hallan en
la universidad en la misma medida. Aungue existen razones de indole personal
para la apatfa e indiferencia, la falta de materiales didacticos novedosos y la no
utilizaciéon de las nuevas tecnologias de los que ya hemos hablado contribuyen
a empeorar la situacion.

Los estudiantes tienen la percepciéon de que el espaiiol es una lengua facil
de aprender. Si la comparamos con el inglés, nuestro idioma les resulta mas
amigable desde la primera clase. Tenemos reglas de pronunciacién invariable y
la fonética de su lengua les permite pronunciar nuestros fonemas sin ninguna
dificultad. Esa es una ventaja que debe aprovecharse, ya que los predispone
positivamente al aprendizaje desde el primer minuto.

El alumnado generalmente generalmente prefiere profesores nativos por-
gue sienten que estos les acercan no solo el idioma, sino las costumbres y
cultura de Espafa e Iberoamérica de primera mano y de forma actualizada.
El conocer los gustos, intereses y formas de pensar de los jévenes es lo que
les despierta mayor interés. Asimismo, tienen una actitud abierta con las
nuevas metodologias que el docente nativo les ofrece, aunque al principio
se sientan un poco desorientados y tengan que habituarse a una nueva
forma de trabajo.

Como se ha dicho, la poblacién hispanohablante nativa es escasa en Armenia,
por lo tanto, el hecho de no tener un diploma de Filologia Hispanica o una carre-
ra afin no es un impedimento para que un espafol o latinoamericano encuentre
empleo en un centro de idiomas. Sin embargo, si se desea dar clases en una
universidad, es necesario tener un diploma de filélogo o similar. En el momento
de ser contratado en un centro de educacién superior, generalmente se solicita
lo siguiente: curriculum vitae en inglés o armenio, una copia certificada del titulo
académico, copia del pasaporte, copia del permiso de residencia en Armeniay la
tarjeta del seguro social armenio. No se precisa contar con ninguna acreditacion
docente especial adicional. Por supuesto, se valora mucho si el candidato ademas
tiene trabajos publicados, un master o un doctorado. Asimismo, se tiene en
cuenta el conocimiento de otros idiomas, como el ruso o inglés. Si el candidato
es aceptado para el puesto, es frecuente que se le asigne una persona para que
lo ayude con los tramites burocraticos que implica el ingreso.



El docente nativo es altamente valorado dentro del ambito académico, ya
gue, como se ha dicho anteriormente, representa el contacto con la lengua
y la cultura viva de Espafia e Hispanoamérica. Por esta razén, se espera que
el profesor de ELE organice eventos o aporte materiales para profundizar el
conocimiento de alumnos y profesores.

Puede suceder que la relacion del profesor nativo con los colegas no sea la
esperada. Segun los testimonios y nuestra experiencia personal, el trabajo en
equipo con el cuerpo docente no es habitual. Generalmente, después de las
presentaciones de rigor, nunca se realizan reuniones de discusion y analisis de
contenidos o evaluacion del progreso de los alumnos. Ante esta situacion, el
nativo puede sentirse un poco desorientado al no tener ninglin apoyo o refe-
rencia para saber si esta haciendo lo correcto. Sin embargo, esta libertad tam-
bién puede ser una oportunidad para probar métodos novedosos y emplear
materiales diferentes sin necesidad de aprobacion. Quiza la explicacion de esta
falta de sensacion de claustro docente sea el pluriempleo debido a las bajas
remuneraciones, por lo que queda poco tiempo disponible para realizar este
tipo de monitorizacion.

Los sueldos de los profesores armenios en las universidades son muy bajos
(entre doscientos y trescientos euros mensuales para un trabajo de tiempo
completo), aunque es posible trabajar tiempo parcial (menos de veinte horas).
En este momento no hay lectores extranjeros trabajando en Armenia, pero los
gue lo hicieron siempre recibieron un salario adicional de alguna institucion
del pais de origen. No hay un proceso estandar para pedir empleo en la uni-
versidad. Los trabajos se consiguen a través de contactos y conocidos dentro
de las universidades; por lo tanto, no se aplica un sistema de concursos o
convocatoria abierto y las busquedas de personal dependen de la necesidad
de cada centro académico.

Los docentes que trabajan en el dmbito privado de forma independiente
cobran generalmente 4000 drams por una clase individual de una hora y media
de duracion (menos de diez euros). En el caso de los centros de idiomas, el profe-
sor recibe un porcentaje de acuerdo con la cantidad de alumnos. Los honorarios
de los hispanohablantes nativos pueden ser hasta un 20% mas altos.

En Armenia no hay una sede del Instituto Cervantes, pero si un centro auto-
rizado para los examenes DELE, que es la Universidad Estatal de Erevan. Hasta
2015, solo habia una persona acreditada como miembro de los tribunales.
Dada la poca cantidad de estudiantes, los exdmenes se realizan solo dos veces
al afo (en mayo y octubre). En febrero de 2017, la Embajada Argentina junto
con la Universidad Brusov present6 en Erevan los exdamenes de Certificacion
de Espanol Lengua y Uso (CELU), una certificacién internacional que es la
Unica reconocida por el Ministerio de Educacion y el Ministerio de Relaciones
Exteriores y Culto de Argentina. El primer examen CELU tuvo lugar en marzo



de 2017 en la Universidad Brusov con la presencia de examinadores argenti-
nos que también capacitaran a los docentes de Brusov como evaluadores. Los
examenes se llevaran a cabo dos veces al afno.

Por lo expuesto anteriormente, no se recomienda ir a trabajar a Armenia sin
un puesto de trabajo dentro de una organizacién internacional que garantice
un salario acorde con la responsabilidad. Si el lector esta dispuesto a aventu-
rarse sin esas garantias porque desea adquirir experiencia en un destino algo
exotico, conviene que sepa que se puede vivir con poco dinero, sin pasar
penurias, pero con mucha austeridad. Este suele ser el caso de los que se
encuentran trabajando en un programa de voluntariado como el European
Voluntary Service (EVS), un programa fundado por la Comision Europea diri-
gido a jovenes de 18 a 30 afos para realizar trabajo voluntario en diferentes
paises por un periodo de tiempo variable de 2 a 12 meses.

Hasta la fecha, no se tiene constancia de que se hayan organizado congresos
de profesores o jornadas de formacién para los docentes de espafiol, aunque
los lectores de AECID han hechos talleres de capacitacion en el pasado. Tam-
poco existe una asociacion de hispanistas o de profesores de espafiol en el
pais. La falta de una organizaciéon que los agrupe sumada a la falta de recursos
educativos hace que su situacion sea realmente precaria.

Como se ha mencionado en la introduccién, algo que sorprende a cual-
quier docente extranjero es la facilidad de los armenios para aprender idio-
mas. Es frecuente encontrar poliglotas, especialmente entre los que estudian
espafnol. Durante las clases es usual observar que los alumnos anotan el
significado de las palabras desconocidas en diferentes idiomas: a veces usan
como referencia el armenio; otras, el ruso o el inglés, segun qué asociacion
les surja primero.

Uno de los problemas que llaman la atencién en la universidad es la falta
de motivacion de parte del estudiantado. Combatir esta apatia es uno de
los desafios del profesor de ELE. Se debe tener en cuenta que generalmente
el profesor nativo no trabajara con los estudiantes de los primeros afios. Se
sugiere conocer el grupo para evaluar el verdadero nivel, buscar temas que
les resulten interesantes y accesibles para todo el grupo, ya que la diferencia
de conocimientos suele ser muy marcada. Muchas veces la indiferencia es
solo el sintoma de que un alumno ha quedado rezagado. Por este motivo,
al menos al inicio, se sugiere evitar los articulos de periédicos y cuentos que
contengan mucho léxico y que excluyan aun mas a los chicos que se han
quedado atras y que apenas pueden expresarse. Para evitar estas situacio-



nes, las canciones en espafol y las actividades grupales son recomendables
para hacer la lengua mas atractiva e integrar a todos maés alla de su nivel,
reforzando el vocabulario y la gramética. Progresivamente, se puede ir hacia
textos mas complejos y elaborados con la participacion del conjunto de los
estudiantes.

Las clases se desarrollan habitualmente de lunes a viernes de mafana o tarde
para las carreras de grado, pero no se cursa en horario vespertino. En el caso
de las maestrias, el sébado es un dia de clases debido a que algunos estu-
diantes ya trabajan. Se debe tener en cuenta que, por una cuestion cultural,
las adolescentes y mujeres solteras no salen de la casa hasta altas horas de la
noche. Existe una regla no escrita que las obliga a regresar a casa antes de las
once de la noche, incluso los sdbados. Esto debe tenerse en cuenta en caso
de querer organizar una actividad extracurricular con el alumnado.

Otro problema muy habitual al que se enfrenta un docente en la universidad
es la practica generalizada de copiar en los examenes. Es habitual encontrarse
a los estudiantes en centros de fotocopiado haciendo reducciones de apuntes
y textos que luego usardn en sus examenes. La mejor forma en la que un pro-
fesor prevenido puede resolver esta cuestion es pedir que guarden los moviles,
despejen los pupitres y preparar distintas versiones del examen.

Un aspecto negativo y pendiente de resolucion en el pais y también en las
universidades es la corrupcion. Se dice que es la herencia que dejé el régimen
soviético. No se ve, pero puede sentirse en todos lados. Cada vez que vez
un estudiante que no tiene el conocimiento basico esté a punto de recibir el
diploma de especialista, podremos intuirlo.

En las clases de conversacion y los debates se puede conocer un poco
mejor la forma de pensar y sentir de la sociedad armenia y qué temas pue-
den resultar un poco dificiles de tratar. Los armenios son muy tradicionales
y conservadores. El sexo es un tema tabu. Por este motivo, muchos jovenes
carecen de educaciéon basica al respecto. Por ello, algunos temas presentes
en los manuales publicados en paises occidentales son dificiles de llevar al
aula o requieren una especial preparacion para evitar situaciones incomodas
entre el alumnado.

Otro punto sensible es la situacion de la mujer en la sociedad armenia.
A pesar de los altos niveles de educacion, en general, de ellas se espera mas
gue nada que sean esposas y madres. Muchas, una vez casadas, y si el marido
gana lo suficiente, dejan de trabajar, pero primero deben contraer matrimonio
y para esto han de tener una reputacion intachable. La presion a la que estéan
sometidas las jévenes para casarse a tiempo y tener hijos surge constantemen-
te en las conversaciones. También se quejan sobre las formas de control que
las familias ejercen sobre ellas. Como se dijo anteriormente, muchas de las
estudiantes de més de veinte afios no pueden estar fuera de casa después de



las once de la noche, excepto si estdn acompafnadas por alguien de la familia.
Salir con amigas hasta alta horas de la noche puede arruinar la reputacién
no solo de la mujer, sino de la familia. Es por eso por lo que muchas veces
cuando en una clase se tocan temas como la igualdad de género, aunque sea
de forma tangencial, esta termina convirtiéndose en una especie de catarsis
colectiva donde las jévenes hablan sin tapujos sobre una situaciéon que con-
sideran injusta.

La mejor manera de acercarse a las instituciones, al profesorado y a los
estudiantes armenios es con humildad, respetando su idiosincrasia y cultura,
parecidas a la nuestra, pero diferentes, ya que es una sociedad mas patriarcal
y conservadora que la europea occidental. Tampoco pueden ignorarse los
setenta afios de ocupacion soviética, ni lo sucedido en los Ultimos veinticinco
anos: terremoto, guerra, desintegracion de la URSS, corrupcion, escasez de
recursos, emigracion...

Con respecto a la ensefanza del espafol, en el &mbito universitario en
particular, los principales problemas a los que un profesor debera enfrentarse
son la falta de recursos materiales (aulas adecuadas, equipamiento), la antigua
metodologia que prioriza la memorizacion y la actitud pasiva de los estudian-
tes, los manuales soviéticos obsoletos y la apatia de una parte del alumnado.
Por otro lado, la facilidad para aprender idiomas y la sed de conocimiento de
muchos estudiantes hacen que la labor docente valga la pena. Para quien esté
dispuesto a aceptar este desafio, se sugiere que vaya con su propio mate-
rial didactico y con trabajo acordado previamente con alguna organizacion
internacional debido a los bajos salarios, aunque para los docentes recién
graduados, un programa como el de EVS o similar puede dar la oportunidad
de adquirir experiencia y conocer una cultura diferente. La experiencia en
Armenia puede ser muy gratificante si acomodamos nuestras expectativas y
nos adaptamos a aquello que el pais nos ofrece.
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RESUMEN

En los afos sesenta del siglo pasado el sistema educativo austriaco fue legislado de
un modo que permitié diversificar la oferta de lenguas extranjeras tanto en la educa-
cion primaria como en la secundaria. Sin embargo, hasta los afios noventa, el francés
gozaba aun de un papel preponderante respectos a otros idiomas. No obstante, desde
entonces la situacion ha cambiado radicalmente y hoy el espafiol se ha convertido en
una de las lenguas extranjeras mas populares en Austria. El presente analisis tiene
como objetivo explicar ese desarrollo mas detenidamente y proporcionar una mejor
comprension del pais y de su sistema educativo. Esto Ultimo es un tema de especial
relevancia en la actualidad, ya que desde hace varios afios se esta trabajando en una
reforma de la formacién del profesorado que todavia no ha concluido y que genera
bastantes controversias.

PALABRAS CLAVE

Ensefianza de lenguas extranjeras, ELE, formacién del profesorado, reforma del sistema
educativo, Austria.

En Austria la ensefianza del espafiol tuvo sus comienzos en los afos sesenta
y se desarrollé de forma muy destacada a partir de los noventa, en detrimento
del italiano y del francés. Sin embargo, en los centros de educacién secunda-
ria, este Ultimo sigue siendo la primera lengua romance y la segunda lengua
extranjera después del inglés, que ocupa el puesto nimero uno en el 99%'

! Datos extraidos de Macam Research (2011).



de los institutos; en tercer lugar, se encuentran el italiano y el espafol. El cre-
ciente interés por el castellano también se ha constatado en las universidades
desde los ochenta.

En general, la poblacién se interesa por las lenguas, lo cual lo demuestran
también las estadisticas sobre los cursos elegidos de la Volkshochschule, la
universidad popular. Después de los cursos del ambito de la salud y de la edu-
cacion fisica (43%), los cursos de lengua figuran en el segundo lugar (25%)”.
Por ejemplo, como recoge una encuesta que data de 2011 y que fue realizada
por el instituto Macam Research, un 26% de los austriacos afirma que podria
imaginarse estudiando espafol en un futuro, por lo que la distancia con otros
idiomas se ha recortado, dado que un 29% piensa lo mismo del italiano y un
33% lo piensa del inglés. De hecho, incluso se constata que un 7% afirma
tener conocimientos de espafol.

La alta movilidad hacia Espafia sea por motivos turisticos, sea por motivos
académicos, seguramente contribuye al creciente interés por su lengua entre los
austriacos. Entre los adultos el turismo es una razéon de peso, ya que les gusta
pasar las vacaciones en las playas de Espafa, hacer el camino de Santiago o
viajar por Latinoamérica. Un nimero considerable de personas quiere comprar
0 ya posee un inmueble en Espafa y frecuenta cursos de espafiol que se ofrecen
para los adultos.

Por otro lado, Espafia figura entre los paises mas elegidos para realizar estu-
dios de intercambio (Erasmus+): en el curso 2013/2014 era la primera opcién,
seqguida de Francia, Reino Unido, Suecia e Italia. Expresado en cifras, un total
de 657 alumnos austriacos estudiaron en Espafna —el 14,42 % del total de estu-
diantes que realizaron estudios en el extranjero con dicho programa- y otros
93 (7,52%) hicieron sus practicas alli. Obviamente, el nimero de estudiantes
que realizan sus practicas en Alemania supera en mucho al de otros paises:
un total de 632 personas’.

Austria cuenta con 8,51 millones de habitantes y la poblacion crece, pero
al mismo tiempo envejece. El aumento se produce principalmente debi-
do a la inmigracion®. En Viena viven 1,8 millones de habitantes, de ellos,
661.142 personas tienen trasfondo migratorio y 460.163 personas son de

Datos referidos al afio 2014, disponibles en

OEAD (2015):
Entre el 1 de enero de 2014 y el 1 de enero de 2015 inmigraron 70.000 personas.



nacionalidad extranjera®. No obstante, solo un 2,5% procede de paises his-
panohablantes.

La Republica de Austria se formé después de la Primera Guerra Mundial.
Con su proclamacion el dia 12 de noviembre de 1918 —inicialmente Republik
Deutschésterreich y a partir de 1919 Republik Osterreich— la monarquia aus-
trohtngara llegé a su fin. En mayo de 1919 las fronteras del pais se determi-
naron con la Paz de St. Germain-en-Laye y en 1920 se firmé la constitucion.
Después de la Segunda Guerra Mundial, durante la que el pais formé parte
del Tercer Reich, se proclamd la Segunda Republica (1945) bajo el espiritu de
la constitucion de 1920. Sin embargo, pasé un largo tiempo hasta que Aus-
tria volvié a recuperar su independencia, hecho que no ocurrié hasta el 15 de
mayo de 1955. Tras diecisiete afios de dominacion extranjera, primero por los
nazis y luego por los Aliados (Francia, Gran Bretafa, Estados Unidos y la Union
Soviética) se firmo el Tratado del Estado Austriaco (Zollner, 1990: 477-541).
Los ultimos soldados de las fuerzas aliadas salieron del pais en septiembre y
octubre de ese afo. El 26 de octubre, festividad nacional de Austria, recuerda
ese momento decisivo en la historia de la Segunda Republica.

El pais se divide en nueve estados federales (Bundesldnder), sobre los que el
gobierno federal tiene cierta autoridad legislativa especifica, por ejemplo, en
materia de educacion y administracion del profesorado. El jefe de Estado es el
presidente de la Republica, un cargo principalmente representativo que se elige
cada seis anos por sufragio universal. El jefe del gobierno es el canciller que
se elige por regla general cada cuatro afios. Desde 1995 Austria es miembro
de la Unién Europea y participa en el Acuerdo de Schengen, asi como en el
sistema monetario del euro.

Segun un informe del Ministerio de educacion en Austria del ano 2010/11,
en las escuelas austriacas habia un total de 1.160.000 alumnos, de los cuales
233.000 tenfan otra lengua materna distinta al aleman vy, de estos, algo mas
de mil indicaron tener el espafol como lengua materna. En Austria las lenguas
extranjeras mas habladas en las familias son el serbio, croata y bosnio —que en
2010/11 lo hablaban 65.000 alumnos-y el turco, con 55.000 hablantes (Her-
zog-Punzenberger / Schnell 2012: 238). No obstante, mientras que las lenguas
de los inmigrantes de la antigua Yugoslavia y de Turquia se consideran lenguas de
poco prestigio, el espafiol cuenta claramente con un alto crédito gracias al pasa-
do histoérico comun de la Casa de los Austrias y también por el hecho de que el
pais alpino nunca ha recibido una inmigraciéon masiva de hispanohablantes. Las
estadisticas del afio 2011 informan de que aproximadamente 9.300 ciudadanos
latinoamericanos y 3.380 espanoles viven en Austria. Estas cifras son relativamen-

Para mas informacion, consultese:
. Osterreichisches Lateinamerikainstitut ( ).



te bajas debido a que en los afos sesenta y setenta, cuando se produjeron los
grandes movimientos migratorios de estos paises a Centroeuropa, los destinos
de la mayoria de los espafioles fueron Alemania y Suiza, pero no Austria.

Dado que el espanol es una lengua de origen latino y el aleman una lengua
germanica, hay una distancia linglistica muy notable entre los dos idiomas.
Sin embargo, en Austria hay una gran tradicion en el estudio de las lenguas
romances y también del propio latin, que es una asignatura troncal en todos los
institutos con orientaciéon de Letras. Es mas, el espanol se considera una lengua
facil de aprender entre los austriacos, tanto en lo que concierne a la gramatica,
como a la pronunciacién. Ademas, es valorado por su prestigio entre los idio-
mas extranjeros mas importantes para la vida profesional, sobre todo gracias
al rapido crecimiento de los mercados sudamericanos. Consecuentemente, el
estudio del castellano forma parte de la formacién profesional en la ensefianza
secundaria que tiene diferentes orientaciones (comercial, empresarial, etc.) y,
por supuesto, también de los estudios universitarios de Filologia. Sobre todo,
en el &mbito de los negocios, el espafiol gana en importancia, mientras que el
francés, que se considera aun la lengua de la diplomacia, la pierde.

El importante papel del espafiol en Austria se manifiesta también en el
hecho de que desde 1994 hay una representacion del Instituto Cervantes en la
capital del pais. En el edificio de su sede austriaca, el Palais Wiener Welten, se
encuentra también la biblioteca Juan Gelman con cerca de 30.000 volimenes.

En el Instituto Cervantes de Viena, aparte de cursos para adultos —entre cua-
rentay cuarentay cinco por semestre—y para pr ofesores de espafol, también
se ofrece un programa para nifos, no solo de espafiol como lengua extranjera,
sino también como lengua materna; unos doce cursos por semestre. El IC
tiene, ademas del centro examinador en Viena para los DELE, otros siete dis-
tribuidos por el pais: en Feldkirch, Innsbruck, Kufstein, Salzburgo, Linz y Graz.
La experiencia muestra que en los Ultimos cinco afios la demanda por realizar
estas pruebas en los centros fuera de Viena se mantiene estable, unos 15/20
examenes por centro y por afo, con una ligera tendencia decreciente que
podria explicarse por la reduccion de horas semanales de la segunda lengua en
algunos planes curriculares de los institutos. La mayoria de los candidatos que
se presentan en los centros de Innsbruck, Salzburgo, Linz y Graz proceden de
los institutos de ensefianza secundaria (segundo ciclo) y se preparan con sus
profesores de espafol, que pueden solicitar horas extra para este fin.

La Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo del afio 1962 (Schulor-
ganisationsgesetz = SchOG 1962) abre las puertas para un sucesivo desarrollo



de la oferta de lenguas extranjeras. En los centros de educaciéon primaria se
ofrece una LE, normalmente el inglés, y en muy pocos casos el francés o alguna
de las lenguas minoritarias o lenguas vecinas de Austria (el croata de Burgen-
land, el eslovaco, el esloveno, el hingaro y el italiano; de Cillia & Krumm, 2010:
154). En los institutos de secundaria la oferta de LE abarca el inglés, el francés,
el italiano, el ruso, el espafol, el checo, el esloveno, el hingaro y el croata;
incluso en algunos centros de secundaria de primer ciclo también se incluye el
turco. En gran parte de los institutos los alumnos eligen entre francés, italiano
y espafnol como segunda y tercera LE.

En 2006/07 se implementé un nuevo curriculo y desde entonces existen dos
variantes con relacion a la duracion de la ensefanza de la segunda lengua:
cuatro o seis anos. En algunos institutos y en muchas escuelas con orientacién
profesional se ofrecen tres lenguas. De manera habitual esta tercera LE se
imparte en los ultimos tres afnos (de Cillia & Krumm, 2010: 154-158).

En la actualidad, la tendencia entre los jévenes de elegir espafiol como
segundo o tercer idioma continta estable o aumentando, de hecho, en los
ultimos diez afios el nimero de estudiantes que lo elige como segunda len-
gua extranjera se ha duplicado, como se puede deducir de los datos que se
recogen en el DiePresse”. No obstante, las estadisticas muestran claramente
que el francés es la segunda LE mas importante después del inglés. El informe
Language Education Policy Profile del afio 2004/05 pone de manifiesto que
al final del primer ciclo de educacion secundaria solo un 1% de los alumnos
ha aprendido espafiol frente a un 9% que ha estudiado francés y un 3% que
ha cursado italiano. Al final del segundo ciclo, con alumnos de entre 18y 19
anos, el francés se eleva a un 25%, el italiano a un 10% vy el espafnol alcanza
solo un 5% (de Cillia & Krumm, 2010: 161).

Una explicacion de esta situacion podria ser que el proceso de diversificacion
y el aumento de la oferta de lenguas en las escuelas ha ido méas lento que la
demanda real, debido a razones estructurales. Una de ellas es el hecho de que
habia, y todavia hay, muchos profesores de francés con contrato fijo y muchos
trienios acumulados que les otorgan ciertos privilegios administrativos, frente
al gran numero de docentes de espafiol, que procede de una generacién mas
joven y, por ello, se encuentra en desventaja laboral.

Como se apuntaba, en el campo universitario se observan las mismas ten-
dencias crecientes de alumnado que opta por el espafiol. En los afios ochenta
en la Universidad de Salzburgo, por ejemplo, se inscribieron unos cuarenta y
cinco estudiantes en Filologia Hispanica, mientras que en Filologia Francesa el
numero de admitidos era tres veces superior. Los estudiantes de francés tenian
gue superar un riguroso examen de acceso, que solo era aprobado por la mitad

DiePresse.com (2014).



de los candidatos. En Filologia Hispanica no era necesario realizar un examen de
acceso, porque el espafol, de hecho, todavia no se ensefiaba en los institutos.
En los afios noventa esta situacion cambié por completo y los numeros de
estudiantes de espafiol e italiano superaron en mucho a los de francés. En los
primeros anos del siglo XXI se establecieron examenes de acceso también en
las Filologias Espafiola e Italiana, ya que cada vez mas alumnos dominan estas
lenguas cuando entran en la universidad con niveles entre A2 y B1/B2. Desde
el 2000 se han abierto escuelas universitarias de idiomas en las grandes univer-
sidades austriacas (Viena, Graz, Salzburgo e Innsbruck), en las que el espafiol,
después del aleman como LE, es una de las lenguas mas estudiadas.

Por lo general, en los curriculos de las otras carreras universitarias que no
sean las filologias no se incluye la ensefianza de lenguas, con excepciéon de
las carreras empresariales. En las universidades de Ciencias Aplicadas (Fachho-
chschulen), que en Austria existen desde 1995, la ensefianza de lenguas,
principalmente de inglés, se incorpora en la mayoria de las carreras de grado.
Generalmente la oferta se reduce al este idioma —a partir del nivel B2—, pero en
muchas otras carreras, sobre todo en las de orientacion comercial, empresarial
o turistica, se ofrece(n) adicionalmente otra(s) lengua(s) extranjera(s): francés,
espafol, italiano, ruso, sueco, pero también arabe, chinoy japonés. En la Uni-
versidad de Ciencias Aplicadas de Salzburgo, 152 estudiantes cursaban en el
ano 2016 estudios de espanol, frente a 80 que estudiaban italiano; 71, suecoy
49, ruso. El francés se ofrecia, pero no ha tenido demanda en los Ultimos afios.

Aparte de las universidades, muchas instituciones de educacién de adultos
ofrecen cursos de lengua. En una de las mas grandes, el Wirtschaftsférderung-
sinstitut Osterreich (el Instituto de Educacién de la Camara de Comercio), el
espanol es la cuarta lengua mas ensefiada con 152 cursos en el afio 2015/16,
después del aleman (829 cursos), inglés (797 cursos) e italiano (220 cursos).

En Viena, el Instituto Cervantes es obviamente uno de los centros no reglados
mas importantes para el estudio del espafol. Adicionalmente existe el Osterrei-
chisches Lateinamerikainstitut (LAl o Instituto Latinoamericano de Austria) que
es una asociacion fundada ya en 1965 y cuyas actividades principales se centran
en los ambitos de la ensefanza del espafiol y el portugués, el fomento de las
relaciones culturales y sociopoliticas, asi como en actividades de investigacion.

Por ultimo, conviene tener en cuenta que las areas que mas dificultades
plantean en la adquisicion del espafiol radican en los aspectos que el aleman
no posee: la distincién entre ser/estar, los pronombres ténicos, el modo sub-
juntivo y, sobre todo, la distincion aspectual entre indefinido e imperfecto y
la oposicion semantica entre perfecto e indefinido. Mientras que el espafiol
tiene cinco tiempos de pasado, el aleman cuenta con solo tres, y, es mas, en
la lengua oral se suele usar solo uno, el pasado compuesto (Perfekt). Por con-
siguiente, los alumnos germandfonos tienden a evitar la oposicién semantica



entre indefinido y perfecto a favor del empleo del perfecto. Lo mismo ocurre
con la distincién entre indefinido e imperfecto, que causa una fuente de erro-
res permanente hasta en los niveles mas avanzados’.

La ensefanza de lenguas tiene una buena tradicidon académica en Austria
y se puede afirmar que la formacién del profesorado en este ambito siempre
ha seguido los estdndares mas avanzados.

A este respecto cabe subrayar que la didactica de las lenguas se ha desarro-
llado mas que la de otras asignaturas. El MCER seguramente ha contribuido a
ello, pues ha sido un instrumento muy valorado entre los formadores ya desde
el 2001, afo de su publicacion en aleman. De ahi que, en los seminarios de
reciclaje de profesorado, este Marco, asi como la orientacion por competen-
cias, haya sido un tema estrella, informéndose extensamente a los profesores
de lengua sobre sus contenidos y el modo de incorporarlo en la docencia.

En la reorganizacion del sistema educativo en Austria, un proyecto que
estd en curso desde comienzos del siglo XXI, el MCER ha jugado también un
papel fundamental. Uno de los objetivos principales de dicha reforma ha sido
la centralizacion de la Matura o Reifepriifung, la prueba de madurez escolar.
Gracias a ello, se han fijado unos contenidos estandar minimos para todos
aquellos que la realicen. Esta prueba es requisito imprescindible para poder
acceder a la universidad y, en ese sentido, es equivalente a la PAU o selecti-
vidad en Espafa; no obstante, existen algunas diferencias remarcables entre
ambos mecanismos de seleccion. La prueba de madurez escolar austriaca se
realiza en los centros docentes y no en las universidades como en Espafa.
Ademas, consta de dos bloques de examenes, uno escrito y otro oral. Desde
el afio escolar 2014/2015 se realizan ya en todos los institutos de secundaria
examenes parcialmente centralizados®. Para llevar a cabo tal unificaciéon y
definir los contenidos estandar minimos de las nuevas pruebas de madurez,
se ha trabajado estrechamente con los niveles establecidos en el MCER.
Por otro lado, tanto en la parte escrita como en la oral se ha integrado la
tipologia textual alli sugerida, es decir, que para el desarrollo de los nuevos
planes curriculares y para la definicién de los modelos de examen de acceso
a la universidad, el Marco ha sido decisivo.

En Austria la libertad académica tiene una gran importancia. Por ello, no
hay prescripciones en cuanto a la variedad lingUistica que se debe usar en el

Para ver mas detalles sobre este tema, ver el articulo de Sanchez Castro (2008).
Para mas informacion, consultese:



aula. En las universidades se procura guardar un equilibrio entre los docentes,
que proceden de Espafia y de Latinoamérica. También en los institutos de
secundaria se admiten oficialmente todas las variantes del espafiol. Lo mismo
sucede en la formacién de adultos, donde el profesorado viene de diferentes
paises de América Latina y de diferentes regiones de la Peninsula. Evidente-
mente, por cercania, la mayoria de los profesores de ELE viajan més a Espafa
para profundizar en sus conocimientos linguisticos, si bien las autoridades y el
alumnado austriacos estan abiertos a todas sus variedades linguisticas.

La mencionada libertad académica se refiere también a los enfoques meto-
dolégicos. En las universidades el profesorado de espafnol se empezd a formar
a partir de finales de los afios setenta, una época en la que ya nacian enfoques
lingUisticos mas modernos y mas centrados en la comunicaciéon. En consecuen-
cia, los docentes llevaron a los institutos nuevos modelos de ensefianza y el
alumnado lo agradecié con un creciente interés por esta lengua.

Sin embargo, hay un mecanismo regulativo que, en ocasiones, puede resul-
tar contraproducente y condicionar sobremanera la ensefianza de ELE en la
secundaria. La legislacion austriaca dispone que los manuales, antes de ser
aceptados como libros de texto dentro del sistema educativo del pafs, tienen
gue someterse a una evaluacion rigurosa hasta conseguir su aprobacién ofi-
cial. Dicho proceso, bien conocido por las editoriales austriacas y alemanas,
supone seguramente un obstaculo para las espafolas debido al pormenoriza-
do intringulis legislativo al que se someten los proyectos objeto de examen.
En consecuencia, no siempre se usan en los institutos los mejores manuales
ni los méas adecuados para el publico meta. Esperemos que, con la ya citada
reforma educativa, que dard mas autonomia a las escuelas, cambie esta situa-
cion regulada tan estrictamente. Por el contrario, en las universidades y en los
centros de formacién de adultos es el profesorado mismo quien decide sobre
los manuales y las metodologias que se utilizan.

En general, podriamos decir que predomina el enfoque por tareas y orienta-
do ala accion. A esto hay que sumar un nuevo paradigma en la didactica de la
lengua: el plurilingtiismo y la intercomprensién. En los congresos de formacion
de profesorado austriaco, SprachGastein 2009 y SprachGastein 2012, que
contaron en cada caso con la asistencia de unos 300 docentes, se trabajaron
a fondo los potenciales de los enfoques plurilingte y la orientacion hacia las
competencias. Hay proyectos didacticos que parten de la idea de aprovechar
las lenguas ya aprendidas para el proceso de adquisicidon de una nueva. La
aplicacion de este enfoque es especialmente Util cuando se trata de lenguas
emparentadas. Un ejemplo de ello es una serie de manuales para el espafiol,
el italiano y el francés elaborados por un equipo de profesores e investigado-
res de la Universidad de Salzburgo y publicados en el 2012 y el 2013 bajo los
titulos Descubramos el espanol. Spanisch interlingual / Scopriamo I'italiano. Ita-



lienisch interlingual / Découvrons le francais. Franzésisch interlingual, Lehr- und
Arbeitsbuch mit interaktiver CD-ROM”. Estos manuales tienen la aprobacién
oficial del ministerio y se pueden utilizar en los institutos de secundaria. Como
en Austria la ensefanza de las lenguas romances tiene una larga tradiciéon y en
algunos centros se estudia mas de una segunda lengua extranjera (p. ej. cinco
anos de francés y tres de espanol o italiano), las condiciones para el enfoque
plurilingle son ideales.

Actualmente, en el ambito escolar se pone también el énfasis en promocio-
nar a aquellos alumnos que estan mas dotados para el aprendizaje de lenguas;
asf lo muestra un estudio de Higueras (2016). La autora afirma que el enfoque
plurilinglie fomenta el proceso de adquisicién de una nueva lengua, ya que
no se parte de cero, sino de los conocimientos adquiridos en otras lenguas,
incluyendo la materna. De este modo el proceso de aprendizaje se vuelve
mas analitico y se acelera. Ello guarda un claro paralelismo con los habitos de
aprendizaje de los alumnos con un talento especial para las lenguas, que tien-
den a aprender de manera mas rapida y mas profunda (Higueras, 2016: 42).
Los errores de interferencia ya no se consideran tan graves; primero, porque
normalmente no inhiben la comprensién, y segundo, porque el rédito que se
obtiene gracias a la inferencia de los conocimientos de otras lenguas compen-
sa en mucho las temidas interferencias. Con algunas metodologias como las
tablas plurilingtes, la comparacion analitica de textos entre la lengua empa-
rentada ya adquirida y la lengua meta, asi como con la inferencia de la gra-
matica y del vocabulario a partir de material oral o audiovisual se consiguen
aprovechar los conocimientos linguisticos previos de forma éptima (Higueras,
2016: 42-43). En este sentido, el enfoque plurilinglie ha cambiado la actitud
ante la lengua meta y la lengua materna, ya que toma en consideracién la
totalidad del repertorio lingiistico del alumno.

En la ensefanza de ELE se observa también una creciente preocupacion
por integrar en todos los niveles las nuevas tecnologias de la informacién y la
comunicacién, incluyendo las redes sociales. En las universidades y escuelas
austriacas se trabaja consecuentemente en la mejora del equipamiento técnico
de las aulas. Las aulas de ensefanza superior cuentan ya, practicamente en su
totalidad, con un equipo estandar: ordenador y proyector, conexion a internet,
conexion wifi y mesas vy sillas moviles para poder crear un entorno de apren-
dizaje adaptado a cada situaciéon. En los institutos de Educacién Secundaria
todavia no es tan comun tener conexion wifi en todas las aulas. En algunos
casos, los profesores dependen de poder usar el aula de informatica del centro
para poder realizar actividades interactivas en linea; asimismo, el acceso a las
redes sociales y a seguin qué paginas puede verse limitado por motivos de segu-
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ridad. Por otra parte, desde comienzos de siglo existe un proyecto por parte
del ministerio que fomenta todo tipo de e-Learning, y en institutos selectos se
han instalado las asf llamadas Laptop-Klassen / Notebook-Klassen: ello significa
gue todos los alumnos reciben un ordenador portatil subvencionado por el
gobierno; ademas existen varios manuales digitales (accion SbX) y se trabaja en
el desarrollo de materiales adecuados para e-Learning (eContent Development)
de forma central. El portal pone a disposicion informacion y
herramientas disponibles en la red y aptas para el uso en el aula. La ministra
de educacién actual, Sonja Hammerschmid, apoya claramente el aprendizaje
digital y lanza un proyecto que no solo implica el mejor equipamiento para
los institutos, sino también la implantacion de asignaturas nuevas que tienen
como objetivo la concienciacién del alumnado para un mejor y mas seguro
uso de las redes sociales

Con referencia al desarrollo y la puesta en practica de nuevos enfoques
metodoldgicos en la ensefianza de las lenguas, el ministerio cuenta con el
apoyo del OSZ - Osterreichisches Sprachen-Kompetenz-Zentrum'’, un centro
de investigacion con sede en Graz. Para todos los niveles educativos (primaria,
secundaria de primer ciclo y secundaria de segundo ciclo), el OSZ ofrece mate-
riales y herramientas Utiles para el aprendizaje de las lenguas y apoya asi a los
pedagogos y alumnos en el desarrollo de las competencias linguisticas. Entre
otros, se han desarrollado los ESP (Europdisches Sprachenportfolio/European
Language Portfolio): el Portfolio 10-15 (para alumnos entre 10y 15 afios) y el
Portfolio 15+ (dedicado a los alumnos a partir de los 15 afios). Ambos porta-
folios se ofrecen en version impresa y digital. Los profesores que trabajan con
él'y lo utilizan ademas como herramienta de evaluacion, disponen de una guia
y de tutoriales en linea ofrecidos por parte del OSZ.

En los Ultimos afnos se ha hablado mucho de una necesaria reforma del sistema
educativo. El proceso es muy lento, ya que es un tema politico e implica una
redistribucion de las competencias, sobre todo en lo que concierne a la admi-
nistracion del profesorado y a la organizaciéon de la vida actual. En el sistema
tradicional las decisiones que se toman son en su mayoria del tipo top down,
mientras que la nueva reforma prevé dotar de mas autonomia a las escuelas y
otorgar mas poder a la direccién de estas; autonomia en materia de presupues-
to, de personal y de capacidad para crear un perfil institucional y adaptar las
prioridades a las necesidades del dia a dia escolar. Ello tiene sus repercusiones
también en el nimero de alumnos por clase. Tradicionalmente, en las asignatu-
ras de lengua extranjera, se procura dividir en dos grupos las clases con mas de
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25 alumnos. Esta regla ha sufrido cambios hacia arriba, ya que algunos estudios
cientificos afirman que no hay necesariamente una relacién entre el nimero de
alumnos y su rendimiento de aprendizaje (Learning Outcome). Con la futura
autonomia de la que gozaran los centros de secundaria, seran los directores de
los institutos quienes decidiran el tamafno de los grupos. Se estima que para las
asignaturas de lengua extranjera las clases seran entre 15y 22 alumnos.

En las escuelas austriacas, la evaluacion es semestral. Esta es continua y
toma en cuenta los siguientes aspectos: la participacién en clase, los trabajos
entregados a lo largo del semestre, los controles y una o dos pruebas escritas
con una duracién de una o dos horas lectivas (45 / 90 minutos). Las pruebas
de noventa minutos se realizan exclusivamente en los Ultimos dos afios de
formacion. Como ya se ha mencionado, también se trabaja con herramientas
de evaluacion alternativas como el portafolio, que en todo caso no sustituye
las pruebas escritas y se utiliza, sobre todo, en la ensefianza del inglés. Con la
orientacion a las competencias del curriculo, las pruebas escritas tienen que
seguir unos formatos estandar. En seminarios de formacion continua ofrecidos
por las Pddagogische Hochschulen, un tipo de escuela superior de pedagogia
creado en el 2007 para toda Austria, los profesores de lengua han obtenido las
informaciones necesarias al respecto y se han podido preparar adecuadamen-
te. Asimismo, se han formado grupos de trabajo para intercambiar material y
experiencias. La tendencia se encamina a realizar las pruebas escritas (que son
examenes por destrezas) el mismo dia 'y a la misma hora para todo el alumnado
de la misma promocién de un instituto. Asf se les prepara de forma eficiente
para los exdmenes centralizados y estandarizados que tienen lugar al final de
la carrera escolar (examen de madurez escolar). Siempre se trata de examenes
en los que los alumnos conocen los temas con antelacion, reciben material
para prepararlos y saben cual es el sistema de evaluacion. La competencia oral
se considera tan importante como la escrita. El plan curricular dispone que las
clases de lengua sean interactivas y no demasiado enfocadas en la gramatica.
Se trabaja mucho en grupos y esta se desarrolla en funciéon de la comunicacion.

El profesorado quiere ser mediador y fomentar y posibilitar el aprendizaje
autonomo. Una de las iniciativas ministeriales en este ambito, que se desarrolla
desde el afno 2000, es la conocida como COOL (cooperatives offenes lernen
— aprendizaje cooperativo y abierto). Con ella se impulsa a los profesores a
formar grupos de trabajo para desarrollar unidades didacticas y tareas interdis-
ciplinares. Una tercera parte de las horas lectivas se dedica a las clases COOL,
en las que los alumnos tienen la libertad de realizar las tareas a su propio ritmo.
En estas fases abiertas de trabajo el profesorado cambia su papel tradicional
de instructor por el de moderador y acompafnante del proceso de aprendizaje.
Los profesores disponen asf de més tiempo y pueden tratar a cada alumno de
manera individualizada y apoyandolo justo en la forma que precisa. La indivi-



dualizacién y la diferenciacion del aprendizaje se complementa con los méto-
dos de eLearning (eCOOL: tareas electrénicas, feedback, ePortfolio, etc.)

En lo que respecta a las creencias y actitudes del estudiantado hacia el espafiol
tenemos que destacar que lo consideran una lengua atractiva. En un estudio
empirico que data del afio 2008, Barbara Dolschak pregunté a 210 alumnos de
Educacién Secundaria y 201 estudiantes de espafiol de la Universidad de Viena
por sus motivos en la eleccién del estudio de esta lengua. El mas nombrado es
la “fascinacion e interés por la lengua” (95,7 %), pero también muchos esperan
gue el espanol les abra mejores posibilidades en la vida profesional.

Para ser docente de ELE en Austria en una escuela del estado se requieren
estudios universitarios de profesorado ofrecidos en las universidades de Viena,
Graz, Salzburgo e Innsbruck. Para la carrera de lenguas es obligatorio tener
conocimientos profundos de latin que, si en el instituto de secundaria no se
han ofrecido, se pueden cursar directamente en la universidad. La carrera de
grado dura cuatro afos y el titulo que se consigue al finalizar los estudios es
Bachelor of Education (BEd). A continuacion, se puede completar la carrera de
grado con un Master of Education (MEd) con una duraciéon de dos afnos. Para
los estudios de master se tiene que elegir la misma combinacién de disciplinas
gue en los estudios de grado, por ejemplo, espafiol e inglés.

El nivel de lengua requerido para ser docente es C1 segun el MCER. Aparte del
estudio del idioma, el programa de ELE para profesorado dota a los graduados
de competencias didacticas y cientificas en las esferas de la lingiistica, literatura,
medios de comunicacién y la cultura de los paises hispanohablantes. El médulo
gue ofrece la introduccién a las Ciencias de la Educacion abarca 36 ECTS™. Los
estudios de méster se centran en la reflexion sobre los procesos de adquisicion
de una lengua, en lo que se refiere, sobre todo, a la educacién plurilingle e
intercultural y la aplicacion de estos conceptos en la ensefianza. Ademas, en el
programa de master se profundizan los conocimientos culturales y linguisticos
tratando aspectos socio-historicos y las variedades de la lengua. 20 créditos ECTS
de los 120 de la carrera del master corresponden a las Ciencias de la Educacion.

Después de terminar la carrera, para obtener la acreditacion oficial de profe-
sor es obligatorio un afio de practicas en un instituto de secundaria. El recién
graduado profesor lleva de forma auténoma una clase por asignatura. Hay
gue precisar que en Austria los profesores de secundaria ensefan dos asig-
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naturas de combinacion libre. Para ello se cuenta con el apoyo de un tutor,
es decir, un profesor o profesora experimentados y especialmente formados
para esta tarea. Paralelamente a las practicas docentes, los nuevos docentes
cursan médulos de formacion continua en la universidad pedagdégica que
complementan la ya recibida.

Desde el curso 2016/17 han entrado en vigor los nuevos planes curriculares
que se desarrollan en directa cooperacion entre las diferentes universidades y
las universidades pedagogicas y que adaptan mejor el sistema de formacién
a los retos en el sistema educativo. Estos son, entre otros: la orientacion a las
competencias, la ensefanza individualizada y diferenciada y los examenes
estandarizados y centralizados. Un asunto de elevada sensibilidad es la cues-
tion de si las universidades pedagogicas y las facultades de educacién también
ofreceran en el futuro los estudios completos para la formacion de profesorado
de educacion secundaria de segundo ciclo. Hasta la fecha la formacion de estos
docentes la ofrecen exclusivamente las universidades.

Siun espafiol con la titulacion de Master en la Ensefianza de Lenguas quiere
impartir la docencia en un centro de secundaria del Estado Austriaco, tiene
dos posibilidades. La primera seria convalidar su titulo ante las autoridades
competentes y esperar una respuesta oficial positiva. Este proceso, no obs-
tante, puede ser muy largo y llegar a durar varios afos, y tampoco ofrece
una garantia de que se pueda obtener una plaza en un instituto. La sequnda
opcion seria cursar la carrera de Lehramt (equivalente al titulo de Master en la
Ensefianza). Para ello, se podria convalidar el titulo espafol en la universidad
correspondiente; la manera en como cada universidad lo convalide depende
de los diferentes planes de estudios y es, ademas, una cuestion de politica
interna. De todos modos, hay que contar que se tendrian que cursar algunos
semestres en la oportuna universidad austriaca. Se debe de considerar también
gue en Austria -como se ha mencionado anteriormente- se exige a los futuros
profesores que estén especializados en dos disciplinas, por lo que si el titulo
espafol solo es de Filologia Espanola habria que cursar un Grado y un Master
en una segunda disciplina.

Los centros de educacién para adultos, como la universidad popular (Volks-
hochschule) o el centro de formacion de la Cdmara de comercio y los institutos
de fomento profesional no exigen tener una titulacion académica para ejercer
como docente de lengua. Muchos de sus profesores son simplemente nativos y
carecen de una formacion especifica. Esta es una buena posibilidad para algu-
nas personas hispanohablantes que viven en Austria para acceder al mercado
laboral. No obstante, el trabajo del docente en estas instituciones suele hacerse
de forma auténoma, es decir, sin contrato que incluya prestaciones sociales.
Para garantizar la calidad de la ensefianza, los centros ofrecen modulos basicos
de formacion para el profesorado; claramente, los cursos méas completos para



la ensefianza del espafiol son los que ofrece el IC de Viena. La oferta incluye un
curso de iniciacién a la ensenanza de ELE de 60 horas (unos 500 € en 2016) y
un curso de actualizacion linguistica. Este ultimo se dirige a docentes noveles
y futuros docentes y se ofrece en dos médulos a nueve horas acreditadas en
cada moédulo. Asimismo, el Cervantes coopera con las siguientes entidades
para organizar de cuatro a cinco seminarios anuales, jornadas didacticas y
los encuentros ProfELE: con la Asociacion Austriaca de Profesores de Espafiol
(AAPE), la Embajada de Espafa en Viena, la Asesoria Técnica de la Consejeria
de Educacién en Suiza y Austria y con editoriales

La creciente oferta del espafiol en la educaciéon secundaria hace crecer la
demanda por clases particulares. Si estas se ofrecen a través de una academia,
los docentes reciben entre 7 y 10 euros por hora, aunque organizadas de
forma independiente se puede pedir hasta 20 euros por hora.

De las conversaciones con companeros de trabajo de institutos y de la univer-
sidad se desprende que se aborda con gran recelo el proyecto de reorganizar la
formacion del profesorado y de desarrollar los planes de estudios en estrecha
cooperacion entre las universidades y las universidades pedagogicas. Por un
lado, la cooperacién ha lanzado un amplio debate sobre las competencias de
cada institucion involucrada. Por otra parte, se teme perder cierta diversidad en
la oferta de los programas, ya que los planes de estudios seran uniformes en
todas las instituciones de una region (cluster). Las universidades también se veran
seriamente afectadas por la creciente competencia por parte de las universidades
pedagdgicas que extenderan su oferta de carreras a la formacion de profesores
de secundaria. El futuro mostrara si estas inquietudes resultan justificadas.

Otro aspecto, no del todo satisfactorio, parece ser el nivel de lengua de muchos
profesores noveles. De conversaciones con docentes de espafiol de institutos de
secundaria, que a la vez son tutoras de profesores recién graduados que realizan
su primer afio de practicas'”, se deduce que a veces su nivel linguistico es bajo.
Parece que muchos jovenes quieren terminar sus estudios en un tiempo corto, tal
como esta previsto por el plan Bolonia. Sin embargo, para la carrera de lenguas
parece indispensable una estancia prolongada en un pais donde se hable la
lengua meta. El programa Erasmus+ facilita la movilidad académica de los estu-
diantes y es de esperar que, también con el nuevo plan de estudios, se estimule
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a los alumnos a estudiar por lo menos un semestre, preferiblemente un ano,
en Espafa. Un intercambio en un pafs hispanoamericano parece mas dificil por
falta de programas que lo apoyen. La situacién ideal seria pedir un intercambio
obligatorio en el plan de estudios. Sin embargo, esta medida no se ha tomado
en consideracién, ya que ocasionaria grandes problemas a las universidades, que
tendrian que poner a disposicion de los estudiantes un gran nimero de plazas
Erasmus, con el que en la actualidad no se cuenta. Esto incrementaria ademas
de un modo considerable los costos por subvenciones.

Por otro lado, y respecto a los manuales hay que comentar que, desde mis
comienzos como profesora de espanol en el afo 1988, el sector se ha desarro-
llado enormemente, tanto en cantidad, como en calidad. Antes solo se podia
elegir entre cuatro o cinco titulos diferentes. Sin embargo, desde la segunda
mitad de los afos noventa las actividades editoriales se han disparado y, hoy
en dia, el sector nos brinda una oferta tan diversificada e interesante como la
gue existe para el inglés.

Sin embargo, un déficit de los manuales es el hecho de que la mayoria
de ellos se centran casi exclusivamente en la lengua y la cultura espafolas y
aportan muy poco en lo que respecta a la cultura hispanoamericana. Como
muchos de nosotros también nos hemos formado con profesores procedentes
de Espafna y hemos explorado mas la cultura y geografia espafiolas que las
latinoamericanas, a veces tendemos a olvidarnos de que el mundo hispano-
hablante es muy amplio y diverso y no debe perderse de referencia. Creo que
a veces tendriamos que hacer mas esfuerzos para superar esta postura euro-
centrista y para respetar la diversidad y la riqueza de la lengua que ensefiamos.

En mi amplia carrera como docente de espafiol he conocido muchas ten-
dencias y desarrollos en la didactica de las lenguas extranjeras. En la primera
mitad de los aflos ochenta del siglo XX, el método audiovisual era lo mas avan-
zado, consistia simplemente en ldminas para retroproyector y casetes con las
grabaciones de los textos y ejercicios de drill para el laboratorio de idiomas. El
avance tecnoldgico v, sobre todo, internet han aportado muchisimo a la buena
calidad de la ensefianza. El alumnado austriaco esta bien equipado de nuevas
tecnologias, también los institutos ofrecen cada vez mejor infraestructura para
las clases de lengua. Nuestro gran reto como profesores es ensefiarles a los
aprendices como hacer buen uso de los medios. En muchos trabajos observo
textos que se han redactado en gran parte mediante traductores automaticos
y consultando diccionarios electronicos de poca calidad. De ello deduzco que
la practica docente se tiene centrar cada vez mas en el trabajo con textos
modelo y el desarrollo de la competencia para el aprovechamiento eficiente de
recursos digitales en el proceso de la adquisicion de la lengua. Por otra parte,
hay medios analogos que siguen funcionando bien en clase y motivan a los
alumnos: los juegos, sea con cartas, tableros, dados u otro material haptico,



suponen siempre un cambio de ritmo y aportan un aspecto ludico al estudio
de la lengua. También los alumnos suelen apreciar en mucho una excursién al
cine con la clase. La experiencia de ver una pelicula en lengua extranjera en
el cine la viven con méas profundidad que si se ve en DVD en clase. Por ello,
se agradece mucho que los cineclubes que existen en Viena, Graz, Innsbruck
y Salzburgo organicen también ciclos de cine hispanoamericano o espafol y
ofrezcan precios especiales para grupos de estudiantes.

El presente analisis de la situacion del espafiol en Austria muestra que los
ultimos veinticinco afios han representado un buen momento para la cultura 'y
la lengua espafiolas y, desde el punto de vista de una profesora de espafiol, es
de esperar que este positivo desarrollo dure mucho mas. En mi opinion el interés
por las lenguas extranjeras esta sometido a ciertas modas, como todo en nuestro
mundo moderno. En la actualidad estd muy en boga conocer algunos platos de
la cocina espafiola y latinoamericana, escuchar musica hispana, beber cavay
no Sekt, el vino espumoso austriaco, y, si los recursos econdmicos lo permiten,
poseer una finca en Mallorca o una casa en la costa mediterranea. Todo ello
hace crecer el interés por la lengua. No obstante, también el gran nimero de
hablantes y la cantidad de paises en los que uno puede comunicarse gracias a
los conocimientos de espafol son argumentos que convencen a mucha gente
austriaca a la hora de decidir qué lengua extranjera estudiar. La oferta de cursos
de espanol es buena, se ve que también en las escuelas e institutos de secundaria
poco a poco las condiciones permiten respetar la demanda real que existe por
estudiar espafol. El peor de los escenarios seria un monolinglismo del inglés,
ya que uno de los objetivos mas valiosos de la politica lingUistica de la Unién
Europea ha sido la férmula: 1+2, “que todo ciudadano europeo domine otros
dos idiomas, ademas de su lengua materna”; como minimo, afiadiria yo.
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RESUMEN

Este trabajo ofrece un panorama de la situacién actual en el &mbito de la ensefanza
del espafol como LE en Bielorrusia. Asi, se describen las caracteristicas particulares del
sistema educativo. También se analiza el nimero de estudiantes de espafol en la edu-
cacion secundaria basandonos en los datos obtenidos y se realiza una comparacion de
la cantidad de alumnos durante los ultimos anos. Igualmente, se precisan los requisitos
gue se exigen a los potenciales aspirantes a los puestos de profesores de ELE. Ademas,
se presenta experiencias del profesorado nativo y reflexiones personales con relacion a
las perspectivas de difusion del espafiol y la evolucion de la ensefianza de ELE en el pais.

PALABRAS CLAVE

Ensenanza, ELE, Bielorrusia, aprendizaje, lenguas extranjeras.

El espafiol como lengua extranjera comenzé a implantarse en Bielorrusia
en algunas escuelas secundarias a principios de los afos sesenta del siglo
pasado, pero no fue hasta el afio 1962 que alcanz6 el nivel universitario
con su implantacion en la Universidad Estatal Linguistica de Minsk (ULEM,



lider reconocido de la educacién universitaria lingUistica en el pais) con un
departamento que se transformo, cuatro afos mas tarde, en la presente
Facultad de Espafol.

Actualmente la universidad ofrece una profunda formacién para los futuros
docentes de ELE con especializaciones, entre otras, en Literatura de Espafa;
LingUistica computacional; Civilizacién y cultura extranjera; Traduccion litera-
ria, técnica, simultanea; Tecnologias comunicativas en los negocios, etc. En
las universidades estatales, las clases de espafol se imparten por igual como
primera y como segunda lengua extranjera.

Ademas, el castellano se estudia en las escuelas secundarias publicas y en los
colegios especializados empezando desde el tercer aflo de la primaria (de
los ocho o nueve afos). Asimismo, hay una gran variedad de academias de len-
guas privadas en las que se puede aprender el espafiol.

Bielorrusia, oficialmente la Republica de Belarus, esté situada en el centro de
Europa y limita con Lituania, Letonia, Polonia, Rusia y Ucrania. Es un pais llano,
ya que no supera los trescientos metros sobre el nivel del mar y esta dividido
en tres zonas: la del norte, conocida por sus lagos; la meseta central y la parte
sur, practicamente deshabitada, llamada Pantanos de Pripiat’.

La soberania del pais se declaré el 27 de julio de 1990 y su independencia
de la URSS se produjo el 15 de agosto de 1991. Esta republica estd gobernada
por el presidente, elegido cada cuatro afios, y la Asamblea Nacional.

La mayoria de la poblacién, casi diez millones, viven en zonas urbanas alre-
dedor de capitales de provincias. De ellos son bielorrusos de nacimiento mas
del 80% vy el resto son minorias de rusos, polacos, ucranianos, etc.

Las lenguas oficiales del pais son el bielorruso y el ruso. De entre los dos,
este Ultimo es el mas usado especialmente en la capital y las ciudades. En la
préactica el bielorruso es mas empleado en la esfera culta que en la vida diaria.

No hay una religion oficial reconocida oficialmente, aunque mayoritariamen-
te la poblacién profesa el cristianismo ortodoxo ruso, seguido por el catoli-
CiSmo romano.

Segun los logros alcanzados en el campo de la ensefianza y los resultados
del indice de educacion publicados en 2015, Bielorrusia mantiene una posiciéon
estable en el grupo de los veinte paises mas desarrollados del mundo?®,

Para mas informacion se puede consultar la ficha del Ministerio de exteriores espanol:

Obtenida el 9 de enero 2017 de



El sistema educativo ha experimentado cambios en los Ultimos afios. Hoy
en dia, se efectlia una reforma relacionada con su adaptacion al proceso de
Bolonia, en particular, en el periodo de obtencién de la educacion superior en
el pais que se ha reducido de cinco afos a cuatro.

La educacién esta dividida en primaria y secundaria y es obligatoria para
todos los estudiantes que tienen entre seis y quince afios. Casi todas las escue-
las son publicas.

La educacion preescolar comprende la poblacion infantil desde los tres anos.
Es optativa y muy solicitada (existe un registro electréonico de listas de espera
para solicitar plazas en las guarderias publicas). Los métodos de ensefanza
se basan generalmente en actividades ludicas. No obstante, la mayoria de los
nifos bielorrusos comienza su escolarizacién en la primaria, cuando cumplen
seis aflos, y la acaban cuando tienen diez u once. Los cuatro primeros afos
de instruccién estan enfocados en que los alumnos adquieran herramien-
tas y conocimientos basicos como lectoescritura, las matematicas basicas, el
conocimiento del medio ambiente y nociones de salud, mientras que en los
tres ultimos se introduce al alumnado en asignaturas mas avanzadas para
prepararlo para la secundaria.

La educacion secundaria se divide en tres modalidades: educacion basica, for-
macion profesional y escuela de especialidades. La primera ofrece a los estudiantes
un exhaustivo plan de estudios en muchas materias con el objetivo final de la
admision en la universidad. Los centros de formacién profesional suelen impartir
disciplinas y cursos especializados importantes para la economia (administracion
de empresas, hostelerfa, informatica, idiomas, etc.). Se centran en proporcionar las
habilidades necesarias para desempefiar un trabajo determinado después de su
graduacion. Finalmente, las escuelas de especialidades estan disefadas para pro-
veer al pais de personal cualificado en determinadas carreras técnicas avanzadas. El
plan de estudios de estos centros, en los que estan incluidas las escuelas técnicas,
academias de arte e instituciones lingUisticas, se renueva cada afio para garantizar
gue los programas corresponden a los cambios y desafios del mercado actual.

La educacién basica y secundaria es gratuita. Su disponibilidad y calidad son
orientaciones y prioridades de la politica nacional. La educacién superior se
imparte en cincuenta y cuatro instituciones (universidades, escuelas superio-
res, institutos) de las cuales se distinguen cuarenta y cinco estatales y nueve
privadas. En las universidades del pais existe la posibilidad de estudiar carreras,
masteres y doctorados en la mayoria de especialidades.

Existen, ademds, numerosos cursos de formacién postprofesional y de reci-
claje que constituyen la educacién complementaria. Su objetivo principal es
proporcionar un personal cualificado a varios segmentos clave de la economia
bielorrusa que son necesarios para su funcionamiento. No hay limite de edad
para acceder a ella.



El curso escolar en las escuelas, que consta de cuatro periodos (septiem-
bre-noviembre, noviembre-diciembre, enero-marzo, abril-mayo), empieza el
uno de septiembre y termina el treinta y uno de mayo. El afio académico en
las universidades, que consiste de dos semestres, comienza también el primero
de septiembre, pero termina mas tarde, a finales de junio.

En comparacion con otros paises postsoviéticos, Bielorrusia se considera uno
de los lideres en el ambito de la ensefanza de L2. Durante todo el periodo
escolar (nueve anos de la imparticion de lengua extranjera) se dan 945 horas
de clases del idioma segun el curriculo (105 horas anuales, 3 lecciones sema-
nales) y 1435 horas en los colegios especializados (175 horas anuales desde
el quinto grado de la secundaria, cinco clases semanales).

En las escuelas publicas se estudian las siguientes lenguas extranjeras, cita-
das en orden de demanda de matricula de mayor a menor con datos de
2014: inglés (79,6%), aleman (16.3%), francés (3,4%), espanol (0,6%) y chi-
no (0,1%)". El alumnado aprende una de ellas como obligatoria dentro del
horario reglamentario. Los idiomas que se ensefian en el pais se seleccionan
atendiendo a la ideologfa social y dependiendo de la demanda del mercado y
de las estrategias politicas, como en el caso del chino, que estd de moda. En
cuanto a la elecciéon del idioma para aprender en un colegio determinado, cabe
mencionar que esta relacionada con motivaciones personales, por ejemplo, el
interés cultivado por los padres de los alumnos.

La realidad indica que la lengua mas ensefada sigue siendo el inglés y el
espafol ha alcanzado una situacién critica. Con el fin de eliminar las despro-
porciones entre los alumnos de lenguas extranjeras estudiadas en las escuelas
secundarias, el 28 de junio de 1996 el Ministerio de Educacion de Bielorrusia
publicé un decreto que define las siguientes cuotas que se refieren al nimero
de alumnos: inglés, el 55%; aleman, el 20%; francés, el 15%; espafiol, el 5%.

El andlisis de los datos ofrecidos nos hace afirmar que en los Ultimos veinte
afnos la situacion ha cambiado drasticamente. Es obvio el creciente interés por
estudiar inglés —del 72% de afo 2006 al 79,4% de 2014, pero es critica la
situacion de otros idiomas, especialmente la de la lengua espafola, que desde
2011 ha visto reducida su presencia del 0,8% al 0,6% de 2014.

Se confirma que la mayoria de estudiantes de castellano son alumnos de
educacion secundaria. De acuerdo con los datos mas recientes aportados por

Datos extraidos del Centro Analitico de Informacion del Ministerio de Educacion

( ).



los centros educativos en 2016, el nimero de estudiantes de espafol en la
secundaria publica de Bielorrusia se estima en mas de 5.145 personas (tres de
cincuenta y una escuelas no concedieron sus datos). De hecho, la tendencia
es bastante estable o creciente incluso: 4916 en el curso 2013-2014; 4875 en
el 2014-2015 vy los citados 5145 del 2015-2016.

Resulta oportuno e interesante constatar también que Bielorrusia y Espafia
mantienen un programa de acogida de nifos bielorrusos en periodos vacacio-
nales (principalmente en la época veraniega y en Navidad) con el propésito de
la mejora de los menores afectados por los problemas de salud derivados del
accidente nuclear de Cherndébil de 1986 (unos tres mil nifios al afo). Espafia es
el tercer pais en el mundo en el ranking de acogidas y cuidados para los Hijos
de Chernébil. Durante su estancia temporal los niflos bielorrusos disfrutan
de la generosidad, cordialidad y hospitalidad de las familias espafolas, convi-
viendo en un entorno de tradiciones y costumbres distintos, aprendiendo la
cultura espafiola y de ese modo adquiriendo la competencia sociolinglistica y
comunicativa. Hay muchos casos que demuestran que los nifios después de esa
experiencia tan enriquecedora en muchos sentidos, cuando son adolescentes,
eligen su futura carrera vinculada con el estudio del castellano en los centros
de ensefianza superior.

Ademas de las oportunidades mencionadas, uno puede visitar el Centro
Cultural Latinoamericano Simén Bolivar con el fin de aprender espafol y
conocer la cultura de los paises hispanohablantes. Este centro tiene como
objetivo principal promover la cooperacién bilateral en la esfera cultural y
proyectar la realidad sociocultural de la Republica Bolivariana de Venezue-
la, asi como de otros paises de la regién y del Caribe, en coordinacién con
las misiones diplomaticas y consulares acreditadas en Bielorrusia. Entre las
actividades organizadas hay un curso de espafiol para principiantes cuyo
objetivo es proporcionar al alumno un primer encuentro con el idioma y con
la cultura latinoamericana y clases de espafol conversacional para mantener
y desarrollar las habilidades comunicativas. Ademas de los cursos adicionales
de espafiol el centro prepara todo tipo de actividades educativas y culturales
tales como exposiciones y concursos, conferencias, foros, danzas y clases de
instrumentos musicales’, etc.

Hablando de las instituciones educativas en las que se imparte el espafiol
hay que mencionar la Universidad Lingdistica Estatal de Minsk, que en la
Facultad de Espafol tiene un numero total de aprendientes de 936 para el
ano académico 2016-2017 como primera lengua y en otras facultades como
segunda lengua. También cabe destacar otra institucién con fuerte presencia

Para mas informacion sobre el trabajo de este centro, consultese



del espafol: la Universidad Estatal de Bielorrusia, cuyos estudiantes mayori-
tariamente son de la Facultad de Relaciones Internacionales como primera o
segunda lengua extranjera y con un numero total de estudiantes de 388 en el
afo académico 2016-2017. Ademas de estos, hay otros centros que también
imparten espafol como la Universidad Nacional Técnica de Bielorrusia, la Uni-
versidad Estatal de Economia de Bielorrusia, la Universidad Estatal Técnica de
Agricultura de Bielorrusia, entre otras.

Actualmente, entre los centros no universitarios donde se imparten clases
de espafiol destacan las escuelas privadas de idiomas como Streamline, Sol
Minsk, MBG, Lingualand, RealWay, Lider, FLCy Step by Step. A principios de
2017 en Minsk se inauguraron dos escuelas de espafiol (EAe y Esolab) donde
las clases de ELE las imparten nativos de Espafia e Hispanoamérica.

El interés por los examenes DELE es reciente y, por ello, la demanda es baja.
Si a esto le sumamos, ademads, la falta de informacion, de cursos de prepara-
cion y otras dificultades burocraticas, es de entender el hecho de que la mayo-
ria abandone la idea de hacerlo o que lo realice en otro pals. El Unico centro
examinador de Bielorrusia se encuentra en la Universidad Lingistica Estatal de
Minsk, pero las pruebas no se organizan cada afo por falta de examinadores
acreditados y de candidatos.

Los bielorrusos consideran que el espafiol es un idioma bastante facil hasta
gue tropiezan con las primeras dificultades y peculiaridades de la lengua. Con-
viene recordar que los alfabetos son diferentes: latino y cirilico. También hay
disimilitudes en el género de los sustantivos (el coche en espafnol es de género
masculino, en ruso es femenino; en espafiol se dice /a nariz, pero en ruso es
de género masculino, etc.). En cuanto al nivel fonético, les cuesta vocalizar
bien los sonidos vocalicos (por ej. a-0) 0 pronunciar correctamente la vibrante
multiple. En el habla se omite el verbo ser o estar en las oraciones como Marta
es quapa, Mi apartamento esta en el séptimo piso, ya que en ruso en estos
casos el verbo se supone, pero no se utiliza.

En lo que se refiere a los errores mas comunes de los estudiantes, pensamos
gue estos son similares a los que tienen otros aprendientes. Destacamos los
siguientes: errores de ortografia, dado que se confunden en la escritura, por
ejemplo, de haya, halla, alla; a ver y haber, etc.; el uso de los articulos, pues no
se usan en bielorruso (ni en ruso); el uso de los pasados, ya que en bielorruso
no hay tantos; los falsos amigos, como conductor que es revisor en ruso, fami-
lia que significa apellido, etc. y, por supuesto, el alumnado bielorruso choca
con el uso del subjuntivo.

Ademas de las complicaciones citadas, cabe resaltar algunas particularidades
gue facilitan el trabajo para el profesorado de ELE. Como bien indica Maise-
yenka (2013), “el espafol y el ruso a pesar de ser idiomas bastante lejanos
genealdgicamente pertenecen a la misma familia indoeuropea y, por consi-



guiente, comparten algunos rasgos comunes que pueden ser aprovechados
en el aprendizaje del espafol por los rusos”. La autora distingue nueve opor-
tunidades de ensefianza contrastiva en el articulo mencionado (2013: 478),
por ello, recomendamos encarecidamente su lectura.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas no se aplica en
Bielorrusia. Con el fin de definir las destrezas de los aprendientes se utiliza el
plan de estudios de las instituciones de la ensefianza secundaria general, deno-
minado Lenguas Extranjeras: inglés, aleman, francés, espafol, chino. Grados
IlI-X1, elaborado por el Ministerio de Educacion de Bielorrusia en el afio 2012.
Este documento normativo regula la ensefanza de lenguas extranjeras en las
escuelas. En él se fijan los objetivos principales de los estudios de cada cur-
so siguiendo un enfoque comunicativo. Esta programaciéon académica indica
también el material activo y receptivo para aprender, en lo que se refiere al
vocabulario, fonética y gramatica.

A la hora de escoger una variedad dialectal hay una tendencia mayoritaria
a escoger la variante peninsular porque se considera que es mas facilmente
comprensible. Cabe mencionar que, en general, los profesores bielorrusos no
manejan la variedad latinoamericana, ya que durante su formacion no tuvieron
ese modelo de profesorado nativo.

En cuanto a las variedades no peninsulares del espafiol, se puede reconocer
gue solo los alumnos de la ULEM que aprenden el castellano como primera
lengua, estudian algunas normas linguisticas hispanas durante los cursos de
fonética, practica del idioma y lexicologia, pero no implica que las usen en su
habla. En otras instituciones, si un profesor quiere mostrarles a sus alumnos la
riqueza lingUistica y cultural del espafiol, puede ensefnarles y explicar algunas
variantes hispanas, pero no se trata de una asignatura exacta, sino de una
pequefa parte de su clase dedicada a ese tema para motivar al alumnado y
enriquecer su vision del mundo hispanohablante.

La metodologia de ensefanza de lenguas extranjeras ha cambiado mucho
desde la época soviética. Actualmente, se basa en el paradigma comunicativo.
Esto se produce desde finales de los afos noventa dado que anteriormente la
escuela soviética utilizaba el método tradicional, llamado también gramatica y
traduccién. Ahora la metodologia se centra en el alumno y en sus necesidades
comunicativas y se le da un lugar mas activo en el proceso de aprendizaje. En
general los profesores intentan crear un ambiente adecuado en sus clases y
proponer a los estudiantes actividades dindmicas y funcionales que simulan
situaciones de comunicacion real.



No obstante, cabe aclarar que no todo el profesorado acepta este para-
digma, algunos siguen impartiendo las clases del modo en que les habfan
ensefiado a ellos en su época escolar y universitaria. Lo hacen a la manera
tradicional desarrollando un tema nuevo y su explicacion en la pizarra. En la
adquisicién del idioma extranjero los alumnos de estos profesores aprenden
la teoria de las reglas, memorizan largas listas de palabras, practican el voca-
bulario y la gramatica en varios ejercicios que consisten en rellenar huecos,
poner las formas correctas de los verbos, contestar a las preguntas, etc. Los
detractores del método comunicativo no lo consideran eficaz, porque creen
gue no se puede aprender a hablar correctamente sin estudiar la gramatica y
sus normas a fondo, sin memorizar el Iéxico, en suma, piensan que las activi-
dades divertidas y ludicas de conversacion son una pérdida de tiempo.

Hay que decir que después del curso introductorio las clases normalmente
se imparten en la lengua meta. El profesorado usa la lengua materna solo en
los casos de explicacion de algunos fenémenos y temas complicados, en la
presentacion de reglas gramaticales, en la evaluacion y explicacion de errores
0 en la comprobacién de la comprension de las instrucciones. Como vemos
se trata del uso moderado con el fin de facilitar el aprendizaje del idioma y
propiciar la seguridad del alumnado en su proceso de aprender el espafiol.

Consideramos necesario reconocer que en los centros educativos de Bielo-
rrusia faltan materiales didacticos y los profesores se ven obligados a crearlos.
En las universidades y en las academias privadas el profesorado tiene cierta
libertad para elegir los libros y otros materiales complementarios. En cuanto a
las escuelas secundarias, es obligatorio el uso de los manuales fijos elaborados
por los autores bielorrusos por encargo del Ministerio de Educacion.

Todos sabemos que para llevar a cabo los objetivos educativos hace falta
organizar de modo adecuado el espacio en el aula. El equipamiento ha de
responder a la actividad que se desarrolla. Sin embargo, solamente las escue-
las especializadas y las universidades pueden gozar de salas equipadas con
tecnologia multimedia, reproductor DVD vy television. El acceso a internet en
ellas permite hacer los ejercicios y las actividades interactivas durante la clase.
Ademads, cada escuela de la capital estd dotada de un aula de audicién con
todo el equipamiento necesario para hacer este tipo de tareas. Por desgracia,
en las escuelas regionales corrientes faltan materiales didacticos, apenas hay
mapas y reproductores de CD, por no hablar de la conexién a internet.

Para las lecciones de lenguas extranjeras en las escuelas secundarias toda
la clase se divide en tres grupos que se componen de seis a diez nifios como
maximo. Cada grupo dispone de su propio profesor o profesora de espafiol.
En grupos tan pequefios los nifos tienen mas posibilidades de comunicarse y
practicar el idioma, se aumenta el tiempo de la practica oral de cada apren-
diente gracias a la organizacion de las actividades en parejas y minigrupos,



es decir, la ensefianza del idioma se centra en la accién y en la realizacion de
tareas significativas por parte del alumnado.

En las universidades, por el contrario, la cantidad de estudiantes por grupo
varfa entre 12 y 17 personas. Eso no permite prestar una atencion mas per-
sonalizada a los alumnos, disminuye la posibilidad de conocerlos mejor para
cefiirse a sus capacidades y dificultades. La saturacién de las aulas complica el
proceso metodolégico y didactico.

En cuanto al sistema de evaluacion podemos aclarar que durante los Ultimos
quince anos los conocimientos de los alumnos se valoran segun el sistema de
evaluaciéon basado en diez puntos del cero al diez. La nota positiva mas baja
es el cuatro.

Para que los estudiantes de la educacién superior pasen de curso han de
aprobar todas las asignaturas. A diferencia de los estudiantes de educacién
superior, que deben pasar los exdmenes cada semestre, los alumnos de pri-
maria se enfrentan a las pruebas de las asignaturas principales, tales como
ruso, bielorruso y matematicas, solo después del cuarto curso y exclusivamente
si quieren entrar en el colegio especializado. En caso contrario, se examinan
de los conocimientos de ruso, bielorruso y matematicas después del noveno
grado. Al finalizar los estudios en la escuela, los graduados deben pasar las
pruebas de ruso o bielorruso, matematicas, lengua extranjera e historia de Bie-
lorrusia, que son exdmenes obligatorios. El examen final de la lengua extran-
jera se distribuye en las siguientes partes de comprensién lectora y auditiva e
interaccion escrita y oral. A lo largo de los trimestres se hacen pruebas orales
y escritas enfocadas también en la gramatica y el Iéxico, pero tenemos que
subrayar la importancia de las pruebas orales debido al enfoque comunicativo.

Respecto a las tipicas creencias del alumnado podemos revelar que los apren-
dientes bielorrusos eligen el espafiol generalmente por placer, debido a que
existen muy pocas salidas laborales con el castellano en el pafs.

Teniendo en consideracion la importancia de la motivacion de los estudian-
tes, en el pais se organizan las olimpiadas escolares lingUisticas y varias con-
ferencias practicas. Los ganadores de la Olimpiada de la lengua entran en la
Universidad LinguUistica Estatal de Minsk o Universidad Estatal de Bielorrusia
sin pasar examenes de esta asignatura.

Cuando los alumnos dan sus primeros pasos en el proceso de aprendizaje
del espanol (en el tercer grado de la primaria), lo importante es la posibilidad
de motivarlos por parte del profesor, en otras palabras, despertar un interés
especial. La motivacién en esa etapa es de mayor importancia debido al poco
interés de los padres, que prefieren que sus hijos estudien otro idioma (el inglés
en su mayoria).

Asi, con el propésito de desarrollar y elevar el interés por el estudio de
los idiomas extranjeros, se realiza también el concurso internacional “Lin-



gvistionok” . Este tuvo lugar por primera vez en Rumania en 2004 y desde
mayo de 2007 se organiza en Bielorrusia, Bulgaria, Italia y Chipre. El espafiol
fue incluido en el programa del concurso en 2010. Tiene lugar en todas las
escuelas y liceos el mismo dia a la misma hora. La prueba en forma de test
contiene las preguntas de vocabulario, gramatica, ortografia, conocimientos
de la cultura de Espafia e Hispanoamérica, etc. Los modelos de las pruebas
de todos los niveles se pueden consultar en la pagina web del concurso®. Los
alumnos reciben los resultados del trabajo entre uno y dos meses después. En
2015 participaron 83.211 alumnos de 2.501 instituciones educativas. Entre
ellos goza de mayor popularidad el inglés, como cabia esperar, pero hay un
dato de los alumnos de espafnol que cabe destacar: el nUmero de participantes
de espanol se ha incrementado de 83 personas en el afo 2014, hasta 794
en el ano 2016, lo que demuestra el creciente interés de los estudiantes de
la lengua espafiola®.

Las clases de espafol en todos los niveles de educacion las imparten profe-
sores bielorrusos con la formacion adecuada. Todos los profesores deben dis-
poner de un titulo relacionado con la ensefianza de ELE; de hecho, la mayoria
de los graduados son de la Universidad Estatal Linguistica de Minsk.

La jornada semanal de los maestros en las escuelas secundarias publicas
consiste en veinte horas semanales o mas, dependiendo del centro educativo
(la duracion de una clase es cuarenta y cinco minutos). A pesar de que las
clases practicas son obligatorias, también esta incluida la organizacién de
las actividades extraescolares tanto académicas como culturales, reuniones
con los padres y claustros.

El puesto de un profesor de ELE en la universidad tiene una carga lectiva de
unas 800-900 horas (depende de la universidad) durante el afio académico.
Una clase de idioma extranjero dura una hora y veinte minutos.

Para un extranjero cuya lengua materna es el espafol existen varias opciones
para trabajar como profesor de espafiol en el pais. Si el fin es encontrar trabajo
como profesor de ELE no basta con dominar su idioma materno, sino que se
debe cumplir con los requisitos especificos. Es importante tener un titulo o
grado universitario vinculado con la ensefianza del espafiol, como L1 o L2,

Para més informacion, consultese:

Para mas detalles se puede consultar esta pagina web:



o ser licenciado de perfil humanistico, por ejemplo, en Filologia Hispanica o
Traduccion e Interpretacion. Sin embargo, no hace falta tener acreditaciones
ni titulos especiales como requieren otros paises.

Los profesores seleccionados suscriben un contrato con las autoridades bielo-
rrusas responsables y reciben un salario equivalente al de un profesor del pafs.

Hay que reconocer que el trabajo de profesor en Bielorrusia en las institu-
ciones de ensefianza publicas tiene una remuneracion baja. Es por ello que los
profesores se ven obligados a tener un trabajo adicional, por ejemplo, impartir
mas horas en el sitio donde ejercen, solicitar mas horas en otros centros, escue-
las o universidades o buscar alumnos para darles clases particulares.

En lo que se refiere a las academias de idiomas, que son casi todas privadas,
las clases alli estdn mejor pagadas. Normalmente, la mayor demanda se sitta
en la capital y en las principales ciudades del pais.

La opcién méas demandada y mejor pagada son las clases particulares (diez
o doce euros), pero para conseguirlas es necesario tener mucha experiencia
en este campo y crear una buena red de contactos, pero, en este caso, esto
equivale a una actividad econdmica individual y para ser legal, supondria el
pago de impuestos.

Por ultimo, nos gustaria sefalar algunos factores que consideramos que
limitan el crecimiento del espafiol en nuestro pais.

Un dato que nos preocupa es la falta de profesorado nativo en los centros
educativos. Segun nuestra opinién, esto ocurre debido a la baja remuneracién
salarial y a la escasez de oportunidades en el mercado para los extranjeros.

Otro problema es la falta de iniciativas propias del Ministerio de Educacién
de Bielorrusia, que potencia solo el aprendizaje del inglés y no de otros idiomas
por los que hay interés, hecho que se demuestra con la informacion recogida
en los Ultimos afos. Hay que manifestar que, a nuestro modo de ver, este
apoyo de las autoridades educativas es indispensable para que los docentes
de ELE encuentren la motivacién necesaria para ejercer su labor.

Asimismo, es evidente que la falta de una sede del Instituto Cervantes reper-
cute en la ausencia de apoyo de los especialistas para promover y difundir el
conocimiento del idioma espafiol.

Muy raras veces se organizan cursos de perfeccionamiento y formacién del
profesorado bielorruso de ELE con participacion de docentes nativos. No se
celebran jornadas de didactica del espafiol ni congresos dedicados exclusiva-
mente a ELE. Sin embargo, en la Universidad Linguistica Estatal de Minsk y en
la Universidad Estatal de Bielorrusia, donde se encuentra la mayor concentra-
cion de estudiantes y profesores de espanol, se celebran anualmente congresos
y conferencias de profesores donde presentan sus trabajos en las areas de
fonética y gramética tedrica y practica, lexicologia, metodologia educativa y
comparten sus experiencias de la ensefianza de lenguas extranjeras.



Otra de las consecuencias de la falta de Instituto Cervantes en Minsk es la escasa
cantidad de candidatos bielorrusos que realizan los DELE para acreditar su nivel.

Por ultimo, tenemos que resaltar la pobre organizacion y promocioén de las
actividades académicas y culturales para fomentar el estudio del castellano en
todos los niveles educativos.

En general, es muy extrano encontrar profesores nativos de espafiol, sobre
todo de Espafia, aunque hay algunos latinoamericanos. Uno de los motivos por
los que no es un destino muy atractivo es el desconocimiento sobre Bielorrusia,
ya que la burocracia no es especialmente compleja ni diferente a otros paises
del entorno, aunque el hecho de no pertenecer a la Unién Europea hace que
haya que legalizar todos los documentos, por lo que los tramites se alargan.
Obviamente, también es muy complicado que las ofertas de trabajo lleguen a
las paginas web especializadas en espafol. El idioma y el clima tampoco ayu-
dan a atraer a mas profesores. Sin embargo, la predisposicion de los respon-
sables de la universidad es ayudar en todo lo posible para facilitar la estancia.
Ademads, la acogida en los centros siempre es positiva, porque se aprecia la
presencia de profesores nativos y se valora que hayan desplazado hasta el pafs.

Respecto a los profesores bielorrusos, su nivel de competencia linguistica
es muy alto. La mayoria visita asiduamente Espafia o la ha hecho en varias
ocasiones y tienen o han tenido un contacto con el idioma en un contexto
real, por lo que su uso de la lengua es bastante natural, por decirlo de alguna
manera, ademas de estar al tanto de noticias relacionadas con la actualidad
espanola. Ademas, hay muchas profesoras jévenes, y como dato en la Facultad
de espanol de la Universidad estatal de linguistica de Minsk, excepto el decano
y otro profesor, ambos ya en la sesentena, el resto son mujeres. Lo mismo pasa
con el alumnado, dado que aproximadamente un 90% son chicas.

Dado que, como ya se ha comentado, existe un nimero importante de estu-
diantes de la Facultad de Espafiol que ha pasado en Espafia largas temporadas
dentro del programa “Hijos de Chernébil”, muchos tienen, incluso en los
primeros cursos, un alto nivel de espafol y con una fuerte carga dialectal en
su forma de hablar, por lo que se puede reconocer facilmente si han estado
en Andalucia, principalmente en la provincia de Sevilla, o en Euskadi, que son

Dado que este apartado es mas experiencial y quizas un profesor nativo pudiera tener
una perspectiva mas especifica, hemos invitado al lector de la AECID, David Ocampo,
profesor en la Facultad de Espafnol de la Universidad Estatal LingUistica de Minsk, a
redactarlo y a compartir con nosotros sus experiencias.



las zonas donde ahora mismo este programa tiene mas fuerza, aunque no las
Unicas. Esto no afecta solo al plano linguistico, sino que, a veces, cuando se
intenta explicar alguna cuestion cultural, siempre hay estudiantes que conocen
ese tema porque lo han visto en Espafia. De todas formas, si generalizamos,
si hay cierto desconocimiento de algunas cuestiones culturales mas profundas
y de la vida en Espafa, sobre todo de algunas provincias menos conocidas o
turisticas, debido principalmente a la ya comentada falta de profesores nativos,
aunque existen varias asignaturas obligatorias de cultura y civilizacién espafio-
la, asf como de historia. Igualmente, hay estudiantes que han estudiado espa-
fiol tanto en el colegio como en el instituto antes de ingresar en la universidad
y otros que entran con inglés y empiezan desde cero.

En lo referente al comportamiento de los alumnos, todavia hay algunos —pocos
en la universidad, pero muchos en los colegios— que se levantan de la silla cuando
entra el profesor como muestra de respeto, que era algo comun y obligatorio hace
algunos afios. Ademas, muchas veces es causa de un pequefio conflicto el uso del
tuteo con el profesor, ya que en ruso la forma de respeto, obligatoriamente en la
gue tiene gue dirigirse un alumno a un profesor independientemente de la edad,
es con el nombre més el patronimico. La misma estructura se usa para cualquier
situacion formal, por ejemplo, “Elena Borisovna”, donde “Elena” es el nombre, y
“Borisovna” el patronimico que deriva del nombre de su padre, “Boris”. Por tanto,
aungue se consiga que llamen al profesor por el nombre de pila, si que es muy
complicado que no usen el “usted”, y se sorprenden mucho cuando escuchan que
en la universidad espanola no es extrafio que los alumnos tuteen a los profesores.

En lo que se refiere a cuestiones culturales o temas que causan sorpresa
o dificultad a la hora de tratar en las aulas, conviene tener en mente los
siguientes: el matrimonio, ya que generalmente aqui es mucho antes que en
otros paises europeos como Espafia —incluso en ocasiones antes de acabar la
universidad-y la edad en la que las mujeres son madres, dado que existen
diferencias importantes, porque la baja de maternidad en Bielorrusia dura tres
anos. Obviamente, con un 90%, a veces un 100% de chicas en clase, es nor-
mal que se planteen estas cuestiones, aunque normalmente comentan que, a
pesar de cierta presién social y familiar, estas cuestiones van cambiando poco
a poco y la situacion difiere entre el campo vy la ciudad.

En lo que se refiere al estudio de espafnol en Bielorrusia, no es posible afirmar
gue este idioma estd aumentando rapidamente su influencia en el pais como se
nota en otros lugares del mundo, pero durante los Ultimos quince afios hemos
notado varios cambios considerables en el sistema educativo.



Es evidente que los bielorrusos no pierden el interés por estudiar el idioma de
Cervantes. Podemos sefalar una tendencia creciente del nimero de estu-
diantes de espafnol en la educacién secundaria obligatoria. AUn mas, hay que
destacar el aumento de los centros educativos y de los profesores de espafol.

Como hemos mostrado anteriormente entre las ventajas en el &mbito de
ELE en Bielorrusia destacan el bajo nimero de alumnos en las aulas, el cambio
positivo en la metodologia de la ensefianza, los profesores motivados que a
pesar de la ausencia de los materiales didacticos y recursos suficientes hacen
todo lo posible para que los aprendientes dominen el segundo idioma mas
utilizado en las comunicaciones internacionales. Todos estos datos nos llevan
a pensar gue el idioma espanol no pierde su influencia. Pero también es cierto
gue existen aspectos negativos que requieren la atencién de las autoridades,
profesores y otros especialistas para corregirlos. Entre ellos podemos mencio-
nar la falta de iniciativas del Ministerio de Educacién en promocionar la lengua
y cultura espafolas, la ausencia de una asociacion de hispanistas en el pais, la
escasez de los recursos didacticos, etc.

Como se puede deducir por lo expuesto hasta aqui, el espafiol en Bielorrusia
todavia no esta bien difundido, aunque los datos indicados nos permiten afir-
mar que hay interesados en el aprendizaje de la lengua espafnola y que poco
a poco se va estudiando mas.

Para finalizar, podemos expresar nuestra gran esperanza de que, pese a
todas las dificultades, el idioma espafol se afiance en la Republica de Belarus
y ocupe su digno lugar en la escena de la ensefianza de lenguas extranjeras.
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RESUMEN

Este trabajo describe la situacion del ELE en Bosnia-Herzegovina en la actualidad y ofrece
algunas claves sociales e histéricas para afrontar el proceso de ensefianza de una lengua
extranjera en el pais. En particular, la presencia de la cultura y la lengua espafiolas se remonta
al siglo XVI con la llegada de los judios sefardies, que influyeron profundamente en la lengua
y cultura locales, primero en el nivel popular y luego en el académico. Fue ya en los afnos
setenta del siglo XX cuando, de la mano del profesor Muhamed Nezirovié, surgio la primera
catedra de espafol en el pais en el marco del Departamento de Filologia Romanica de la
Universidad de Sarajevo. En ella tuvo su origen la docencia de espafiol y el primer lectorado
AECID. La Guerra de Bosnia interrumpio esta evolucion y afecté profundamente la vida del
pafs, incluso en el &mbito educativo. Hoy, la ensenanza formal del espafiol se limita a una
universidad en Sarajevo y a los cursos que ofrecen varios centros de ensefianza no reglada
en la capital, en Mostar y en Banja Luka. No obstante, la Embajada de Espafa junto con
las instituciones locales buscan promover la lengua y la cultura espafiolas para aumentar el
numero de hablantes en un contexto en el que todavia queda mucho por explorar.
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Bosnia-Herzegovina, sefardies, ELE, ensefianza formal, espanol.

La condicion del espafiol en Bosnia-Herzegovina no es la de una lengua
“extranjera” en sentido estricto, puesto que, tras su expulsion del Reino

1 “El espafiol tiene para nosotros una importancia distinta de las otras lenguas, empe-
zando por el hecho de que no es una lengua extranjera, porque ha impregnado nuestra
habla cotidiana”. Nezirovic (1998).



de Castilla en 1492, un numero considerable de judios sefardies recalé en
los diferentes puertos de la Peninsula Balcanica y se instalé en los que, por
aquel entonces, eran los dominios del Imperio Otomano. Tras su llegada y
establecimiento en el pais, los judios sefardies pasaron a formar parte del
sistema de comunidades confesionales denominado millet, dentro del cual
cada colectivo religioso conservaba sus sefas de identidad: en el caso de los
judios fueron la religién hebraica y la lengua que hablaban en el momento
de su expulsion de Sefarad, que con el paso del tiempo terminaria deno-
minandose “ladino” o “judeoespafnol”. Asi pues, la presencia del espafol
se remonta como minimo hasta mediados del siglo XV, por lo cual se trata
de una lengua con cierto arraigo en el pais, si bien en un segmento muy
definido de la poblacién. Los estudios pioneros dedicados a la lengua y la
cultura de estos judios sefardies de Bosnia y los Balcanes fueron realizados a
lo largo de la primera mitad del siglo XX por el fildlogo y humanista bosnio
de ascendencia sefardi Kalmi Baruh, hasta su muerte en 1945 en el campo de
concentracion nazi de Bergen-Belsen.

La primera catedra de espafol en el pais, surgida precisamente en el estudio
del judeoespanol, fue creada a finales de los afios setenta del siglo pasado
dentro del marco del Departamento de Lenguas Romaénicas de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Sarajevo por Muhamed Nezirovi¢, fil6-
logo, lingUista e historiador de la literatura especializado en la lengua y la
cultura de los sefardies del pafs. Aunque la catedra llegé a contar con un pro-
fesor titular, un asistente y un lector AECID, el conflicto que estalld en 1992
como consecuencia del proceso de disolucion de la antigua Yugoslavia obligd
a interrumpir las actividades de ensefianza del espafol, si bien la presencia
de esta lengua mutd en consonancia con el nuevo contexto: la presencia de
militares del ejército de Espafia en distintos puntos de Bosnia-Herzegovina,
principalmente en Mostar y alrededores, asi como sus esfuerzos por garantizar
la seguridad y paliar, en la medida de lo posible, el sufrimiento de la poblacion
local en aquel contexto dramatico, contribuyeron sobremanera a aumentar la
popularidad del espanol en todo el pais”.

Recomendamos consultar el riguroso y completo informe realizado por Sonia Torres
Rubio con motivo de la publicacion del Anuario del Instituto Cervantes 2004 y que se
cita en la bibliografia. En el apartado quinto el lector encontrara informacion detallada
sobre la mencionada catedra y la presencia del espafnol en la Universidad de Sarajevo
hasta el afo 2004.

Han quedado algunos testimonios de los militares que contribuyeron a promover la
ensefianza/aprendizaje del espafiol en Mostar durante la época de la posguerra, como
este que recoge La Razon en el afio 1998 escrito por el comandante Acero Banon,
digitalizado y disponible en el archivo en linea del Instituto Cervantes:



El rasgo definitorio de Bosnia-Herzegovina es su caracter multicultural, basa-
do en la convivencia de varias confesiones en un espacio geografico limitado.
Tras la conquista del reino medieval bosnio —de confesion principalmente
catolica— por parte del Imperio Otomano, buena parte de la poblacién se
convirtié al islam y numerosos cristianos ortodoxos procedentes de los también
desaparecidos reinos serbios empezaron a llegar a las zonas fronterizas. Con
el auge de los nacionalismos a partir del siglo XIX, el sistema confesional en el
que se basaba el Imperio Otomano se fue transformando progresivamente
en una estructura nacional, principalmente por la autoidentificacion de la
poblacién ortodoxa como serbios y de la poblacion catélica como croatas. Para
los musulmanes de Bosnia-Herzegovina, el proceso de identificaciéon nacional
como bosniacos se inicid a partir de mediados del siglo XX en el marco de la
Yugoslavia socialista, se acelerd considerablemente durante los afos de la Ulti-
ma guerra y ha seguido avanzando desde entonces. En la compleja situacion
gue vive el pais, la lengua es uno de los principales caballos de batalla. Aunque,
a grandes rasgos, podriamos describir el serbio, el croata y el bosnio como
tres variedades dialectales de un mismo continuo lingdistico, cada colectivo
nacional percibe la lengua de una forma distinta, como elemento basico de
su identidad nacional®.

La guerra de 1992-1995, en la que participaron el Ejército de Bosnia y Her-
zegovina, el Ejército de la Republica Srpska y el Consejo de Defensa Croata en
representacion de las tres principales comunidades del pais (bosniaca-musul-
mana, serbia y croata) concluyd con la firma de los Acuerdos de Dayton, en
virtud de los cuales se disefi¢ para Bosnia-Herzegovina una estructura federal
formada por dos entidades: la denominada “Federacion” (con mayoria de
bosniacos y croatas) y la Republica Srpska (con mayoria de serbios), ademas
del distrito autonomo de Bréko. Cada una de las dos entidades federales
cuenta con su propia estructura interna, a saber, la Federacion esta dividida
en diez cantones, mientras que la Republica Srpska se desglosa en ochenta
municipalidades. En los organismos estatales —es decir, que acttian a un nivel
superior al de las entidades— los cargos, empezando por el de presidente,
suelen ser rotatorios entre un representante de cada etnia, uno bosniaco (de
religion musulmana), otro serbio (de religién ortodoxa) y otro croata (de reli-

Sobre esta cuestion existe una obra traducida recientemente al espafiol que, si bien
no se centra en el contexto sociolingiistico de Bosnia-Herzegovina, sino el de Croacia,
aporta claves e informacion que ademas de interesante, como profesores y filélogos,
nos puede resultar de gran utilidad para acercarnos a esta lengua y a esta sociedad.
Se trata de Lengua y nacionalismo (2014) de la autora croata Snjezana Kordi¢, editado
por Euphonia Ediciones y traducido por Juan Cristébal Diaz Beltran.



gion catolica). Esta sobrecarga de niveles de administracién ha generado una
estructura estatal elefantiasica que consume el 40% del presupuesto del pafs.

Esta Ultima guerra hizo que gran parte de la poblacion tuviera que marcharse
a vivir como refugiado a otros paises de acogida de la UE principalmente. Por
este motivo es comun que la mayoria de poblacion retornada sea mas o menos
competente en distintas lenguas y, en algunos casos, poliglota también por la
dilatada y extensa presencia de la comunidad internacional que durante veinte
afnos ha contribuido a la recuperacion del pafs.

El sistema educativo es un reflejo de las divisiones y complejidades de Bos-
nia-Herzegovina: en las escuelas de la Federacion, los alumnos bosniacos
(musulmanes) y croatas (catolicos) estudian un curriculo diferente y, con fre-
cuencia, comparten un mismo edificio, pero no las mismas aulas ni profe-
sorado (uno de los casos mas representativos es el de la ciudad de Mostar),
mientras que en la Republica Srpska las asignaturas politicamente sensibles
—principalmente lengua e historia— estan homogeneizadas segun el criterio de
la etnia predominante, en este caso la serbia.

En los afios inmediatamente posteriores a la firma de los Acuerdos de
Dayton y el consiguiente fin del conflicto bélico, la popularidad del espanol y
Su percepcion positiva por parte de la poblacién se sostuvieron principalmente
gracias a las telenovelas latinoamericanas, que se emitian en las televisiones
bosnias en version subtitulada. En el dificil contexto de la posguerra, seriales
como Esmeralda, Marisol, Casandra o La usurpadora proporcionaban a la
poblacién no solo evasion de una realidad dramatica, sino también un cono-
cimiento basico de la lengua que hace que, incluso hoy, la mayor parte de los
bosnios sea capaz de hilvanar como minimo unas cuantas frases apasionadas
gue todavia recuerdan de aquella época.

Por ello, hoy en dia, el espafiol sigue siendo un idioma popular y percibido de
forma positiva, pero no resulta especialmente valorado a la hora de encontrar
trabajo, salvo cuando se trata de instituciones o empresas espafiolas asenta-
das en la regién, en cuyo caso puede llegar a ser un requisito dependiendo
del cargo al que se opte. En la Federacién de Bosnia-Herzegovina, habitada
principalmente por bosniacos (musulmanes) y croatas (catélicos), las lenguas
con mayor demanda son el inglés y el aleman, a los que recientemente se han
sumado el turco y el drabe dados los lazos religiosos y culturales de buena
parte de la poblaciéon tanto con Turquia como con Oriente Medio, mientras que
en la Republica Srpska —habitada principalmente por serbobosnios (cristianos
ortodoxos)- las lenguas mas solicitadas son el inglés, el aleman y el ruso.



De este modo, aunque en el pais existe un gran interés por el espafol y por
la cultura de los paises hispanos, su conocimiento real es mas bien reducido y
se produce esencialmente a través de los topicos y estereotipos mas arraigados.
Las actividades orientadas a la difusién de la lengua y la cultura espafolas estan
promovidas principalmente por la Embajada de Espana que, en los ultimos
afnos, ha mostrado un gran interés mediante la organizacién de actividades de
gran calado y la colaboracién y el seguimiento del estado de las instituciones
en las que se imparte lengua espafola.

Dado que en el pais no existen ni sede del IC, ni Aula Cervantes ni seccio-
nes bilingUes todavia, a dia de hoy el contexto de ensefianza y aprendizaje
del espafol se limita al &mbito universitario y a la ensefianza no reglada en
academias de idiomas. No solo no es lengua obligatoria en los programas
de educacién secundaria, sino que, hasta la fecha, ni siquiera ha existido la
opcién de estudiarlo. Los Unicos centros de ensefianza y aprendizaje de ELE
en el contexto formal son la Universidad de Sarajevo y el Bachillerato Interna-
cional de Mostar.

En el &mbito universitario, el espafiol se ensefa y estudia en la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Sarajevo, en el marco de la catedra
de Filologia Romanica. Es importante destacar la labor de la Dra. Edina Spahi¢,
responsable de la catedra de espafiol y firme impulsora de los estudios rela-
cionados con el ambito del Hispanismo en la actualidad. Los alumnos cursan
espafiol como lengua B en Filologia Italiana y Filologia Francesa como una
asignatura troncal dividida en cuatro semestres que corresponden a los dos
primeros cursos académicos del Grado. Por otro lado, existe la posibilidad
de cursar la asignatura como libre eleccién, para lo que, en el aflo 2013, se
crearon cuatro cursos distribuidos en cuatro semestres con un nuevo progra-
ma correspondiente a tres niveles, A1, A2 y B1 de acuerdo con el MCER, que
normalmente imparte un lector nativo.

La Embajada de Espafia en Bosnia-Herzegovina cuenta con un proyecto
para impulsar la creaciéon del futuro grado de Filologia Hispanica en la Uni-
versidad de Sarajevo, si bien se trata de una iniciativa incipiente cuya sosteni-
bilidad depende tanto de factores econdmicos como de la funcionalidad y el
presupuesto de instituciones locales. De momento, la universidad cuenta con
un lector de espanol AECID en Sarajevo y, en un futuro, si las circunstancias lo
permiten, existe la intencion de reabrir el lectorado de Mostar.

Fuera de estos dos &mbitos, el espafiol se estudia como asignatura extracu-
rricular en escuelas privadas internacionales y en el marco de la ensefanza no
reglada en cursos que ofertan algunas academias de idiomas. El Unico centro
del pais con profesores nativos formados es el Centro de Estudios Hispanicos
(CEH) de Sarajevo, centro de examen reconocido por el IC para la realizacion
de las pruebas DELE y la prueba CCSE que ademas organiza seminarios anuales



de formacion del profesorado de ELE en colaboracion con el departamento de
espafol de la Universidad de Sarajevo.

La falta de dinero para pagar los cursos, la relativa facilidad de acceso a
Internet y el abundante tiempo libre del que disponen los jévenes desemplea-
dos hacen que, en numerosas ocasiones, estos aprendan espafol de manera
informal a través del contacto en linea o con nativos de Espafa o Latinoamérica
y lleguen a alcanzar un elevado nivel de competencia comunicativa oral y escri-
ta. Su aprendizaje informal se completa a través de la aficién por el deporte o
el seguimiento de estrellas de la musica, el cine o la television, en especial los
protagonistas de las populares telenovelas latinoamericanas y series espafiolas.

La demanda de certificaciones DELE es més bien reducida y queda limitada a
dos casos muy especificos. El primero de ellos, la solicitud de becas de estudios
gue ha sufrido una reduccién drastica a causa de los recortes impuestos por
el Gobierno de Espafa en los ultimos afios. Como consecuencia, los estu-
diantes bosnios solo pueden aspirar a becas para estudios de primer y tercer
ciclo, master o doctorado que concede la UE dentro del programa Erasmus
Mundus”. No obstante, recientemente se han creado nuevos convenios con
universidades espafiolas (Universidad de Almerfa, Universidad de Granada,
Universidad de Vigo y Universidad de Barcelona) que ofrecen becas de estudio
para estudiantes de primer y tercer ciclo e intercambios de personal docente
investigador y personal administrativo con la Universidad de Sarajevo. El requi-
sito de lengua® lo impone la universidad de destino si bien, en la mayoria de
los casos, debe acreditarse mediante certificado de espafiol DELE B1, de modo
gue se prevé una mayor demanda de certificaciones y de cursos de espafol en
los proximos afos. Asimismo, la Embajada de Espafia y el departamento de
espafol de la Universidad de Filosofia y Letras estan trabajando en la creacién
de nuevos convenios y de programas de intercambio de estudiantes de grado
con universidades espafiolas.

El segundo caso es la demanda de espafiol para fines profesionales, por
ejemplo, para trabajar en la Peninsula o bien en alguna instituciéon en la que
el espafiol sea lengua oficial o de trabajo, como, por ejemplo, en las Naciones
Unidas. Hasta la fecha, la escasez de posibilidades que ofrece la obtencién

Los programas de intercambio vigentes con universidades espafiolas se pueden consultar
en la actualizacion de esta pagina web (en BCS e inglés):

Este requisito lo impone la universidad de destino. En algunos casos se exige una cer-
tificacion oficial, mientras que en otros es suficiente un examen de verificacion de nivel
gue puede realizarse en el CEH en Sarajevo. Asimismo, hay universidades que ofrecen
la realizacion de pruebas confeccionadas por ellos a los candidatos que hayan solici-
tado esta beca, en cuyo caso el examen se lleva a cabo en la Universidad de Sarajevo
bajo tutorizacion y de los lectores y la coordinadora del departamento de espafiol. Es
conveniente consultar los requisitos de lengua de cada beca y convenio para orientar
al estudiante de forma adecuada.



del DELE, sumada al elevado precio de la matricula en relacién con el poder
adquisitivo de la poblacion, es la causa de que el nimero de solicitantes haya
decrecido en los Ultimos afios.

Actualmente, como ya se ha sefialado, las pruebas se llevan a cabo en el
Centro de Estudios Hispanicos. Segun los datos facilitados por la coordinacion
del CEH’, en los ultimos afos han decrecido tanto el nimero de demandantes
como el de convocatorias.

DELE: 2009-2016 *

30 I Numero de
candidatos

275

Nidmero de candidatos

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

* En los aflos 2009 y 2010 hubo dos convocatonas.

Fuente: elaboracién propia

EI BCS (Bosnio/Croata/Serbio) es una lengua perteneciente a la familia de las
lenguas eslavas que se habla en el territorio que, a grandes rasgos, coincide
con las actuales Serbia, Croacia, Bosnia-Herzegovina y Montenegro. Se trata
de una lengua sintética flexiva-fusionante con siete casos (nominativo, voca-
tivo, acusativo, genitivo, dativo, locativo e instrumental) y carente de articulos
determinados. Por lo que respecta a los tiempos verbales, la principal diferencia
con el espafiol se encuentra en los pasados, puesto que en BCS practicamente
solo se utiliza el pretérito perfecto. Asimismo, es importante sefalar la existen-
cia de aspecto verbal imperfectivo y perfectivo. El aspecto perfectivo se forma
con la raiz del verbo precedida de un prefijo. Por lo que respecta al género, en
BCS se distinguen tres géneros gramaticales: masculino, femenino y neutro.

"' Como se observa en la gréfica, ha decrecido el nimero de candidatos desde los afios
2009y 2016 en los que tuvieron lugar dos convocatorias, situacién que, hasta le fe-
cha, no se ha repetido. Asimismo, entre los niveles mas demandados, de acuerdo con
los datos facilitados por la direccién del CEH, se encuentra el nivel B2, requisito para
trabajar en instituciones espafolas y organismos internacionales presentes en el pafs.



Finalmente, la sintaxis es similar a la del espafol salvo por algunas inversiones
en construcciones especificas. En general, la distancia tanto Iéxica como gra-
matical entre el BCS y el espafnol es considerable, pero la mayor complejidad
del BCS y el contacto previo con el espafiol sitla a los estudiantes bosnios en
una situacion favorable para el aprendizaje de ELE.

En la docencia universitaria, solo las cuatro asignaturas de espafiol como libre
eleccién que se han mencionado en el apartado anterior estan planificadas de
acuerdo con el MCER, a diferencia de las asignaturas troncales, que se impar-
ten en forma de clase magistral en la lengua BCS y se centran en el aspecto
gramatical. Las asignaturas de libre eleccién pretenden sentar las bases de una
ensefanza de lenguas que posibilite al estudiante actuar en contextos reales
donde aplicar los contenidos que ha aprendido. La programacién sigue los
niveles del MCER y adopta un enfoque orientado a la accién que favorece el
proceso de acercamiento entre los estudiantes y el profesor, promueve vias de
aprendizaje individuales y contribuye al desarrollo de estrategias de aprendizaje
y a la dimension del estudiante como aprendiente auténomo, aspectos poco
presentes en la tradicion educativa del pais. De igual modo, el plan curricular
de centro elaborado por el CEH sigue el MCER y el PCIC en todas las fases del
proceso de ensefianza/aprendizaje.

Los modelos de uso del espafiol presentes en las aulas responden a la varie-
dad centro-norte peninsular espanol, si bien la clase se imparte en su totalidad
en la L1 debido a la tradicion educativa del profesorado en cuanto a la ense-
flanza/aprendizaje de lenguas extranjeras.

La metodologia predominante es la gramatica-traduccién, con una gran
atencién a la primera y al léxico y a la combinacién de la traduccion de textos
literarios con actividades de corte estructuralista y dictados para la mejora de
la ortografia y la comprension oral. Por esta tradicion educativa, en ocasiones,
los alumnos no se toman en serio otros modos de ensefianza a los que estamos
acostumbrados en otros contextos docentes o a los que hemos recibido en
nuestra formacion: existe el riesgo de que les parezca un modo pueril, poco
serio y de que tengan la sensacion de que no les sirve para aprender.

De acuerdo con las practicas pedagdgicas, se lleva a cabo una evaluacion
sumativa mediante la realizaciéon de un examen escrito con ejercicios de corte
estructural, por el que se obtiene una nota numérica que oscila entre unos
valores que van del seis (minimo para aprobar una asignatura en Bosnia-Her-
zegovina) al diez (excelente). Los contenidos que se evaltan estan relacionados
con el programa oficial de la asignatura, de obligado cumplimiento. Tras supe-



rar el examen escrito, se realiza un examen oral en el que se evalla la traduc-
cion de un texto literario a la L1, los conocimientos tedricos sobre la materia
y la pronunciacion mediante la lectura de un texto. Tanto alumnado como
profesorado dan una importancia capital a la evaluacion numérica, motivo por
el cual en algunos centros privados se realizan pruebas al final de cada curso
gue permiten obtener un certificado de aprovechamiento.

En cuanto a la figura del profesor, existe un alto nivel de exigencia, ya que
este representa la autoridad méxima y debe saberlo todo, de modo que la
colaboracion y la cooperacion entre estudiantes buscara siempre la aprobacion
del docente. Con todo, los estudiantes valoran muy positivamente la proximi-
dad, la accesibilidad y el trato personal del profesor nativo, poco frecuente en
la mayoria de docentes locales. En lo que respecta a estos ultimos, en lineas
generales proceden del &mbito de las Humanidades y la Filologia y poseen en
muy pocos casos formacion especifica en el campo de la ensefianza de ELE o
de lenguas extranjeras.

Los estudiantes no estan acostumbrados a aprender de un modo amenoy a
partir de sus propias conclusiones sobre la materia estudiada, como ya se ha
apuntado. Esto, que puede parecer un escollo al principio, es, sin embargo,
uno de los aspectos que acaban aceptando y disfrutando mas y que aplican
enseguida al aprendizaje de otras lenguas extranjeras. El uso del humor en
clase y el hecho de convertirse en los auténticos protagonistas de las dinamicas
en el aula es novedoso para ellos y lo perciben como un elemento positivo que
les ayuda en su aprendizaje, si bien requiere de un trabajo de observacion,
analisis y gestion en el aula con constantes reajustes por parte del profesorado.
Asimismo, son alumnos que, pese a preferir el trabajo individual, son capaces
de valorar la rentabilidad de la cooperacién con los miembros del grupo en
el aula.

Los alumnos suelen tener entre diecinueve y treinta afos en su gran mayoria,
comparten como lengua vehicular el inglés y tienen conocimientos basicos de
otras lenguas extranjeras como el aleman (que estudian en el bachillerato),
el francés y, en ocasiones, el italiano. Se trata de estudiantes universitarios o
jovenes desempleados a quienes les interesa viajar, hacer deporte, la musica
moderna actual y la moda. Son grandes consumidores de programas de tele-
visién y suelen formar parte activa de redes sociales en Internet (preferente-
mente Facebook), en las que suelen interactuar en varias lenguas. Estos en el
futuro aspiran a tener un trabajo bien remunerado acorde con su formacién
académica, si bien reconocen que es dificil conseguirlo en Bosnia-Herzego-
vina y pretenden emigrar a otros paises de la UE. Esperan desenvolverse en
espafiol en el ambito personal, especialmente para entrar en contacto con
hispanohablantes y ser capaces de comunicarse con fluidez y conocer los
rasgos caracteristicos de nuestra cultura. Una vez finalizados sus estudios,



algunos desean obtener becas para realizar estudios de postgrado en Espafia,
para lo cual se requiere un certificado de nivel mediante las pruebas DELE.
Pese a que, en la mayoria de los casos, sus fines son de tipo personal, muchos
estudiantes consideran que el espafiol tendra una importancia decisiva como
lengua de los negocios en su futuro inmediato, sobre todo en el sector turistico
emergente en el pais. Asimismo, no descartan el uso de la lengua en el ambito
profesional al emigrar en busca de trabajo, pues creen que es una oportuni-
dad para complementar sus estudios y aportar valor afadido a su curriculum,
independientemente de si lo necesitan en la cotidianidad de su vida laboral.

En cuanto a sus creencias, actitudes y expectativas respecto a la ensefanza
y aprendizaje de lenguas, los estudiantes poseen conocimientos previos que
se reducen a expresiones comunes y a un buen conocimiento de la gramatica
normativa del espafiol ajena al significado. Aunque insisten en comunicarse
en espafol oralmente, en clase prefieren trabajar la gramatica con ejercicios
de corte estructural. Son alumnos muy analiticos a quienes la ambigtiedad
les hace sentir inseguros, de modo que prefieren actividades con respuestas
cerradas.

Respecto al tratamiento de la gramatica, exigen un trabajo pautado, orga-
nizado y estructurado, basado en reglas que puedan aplicar, para lo cual
prefieren el razonamiento de tipo deductivo: conciben la gramatica como un
sistema de reglas ajeno al significado y, por ello, tienen dificultades para acep-
tar la presentacion inductiva de la gramatica comun en las metodologias de
los enfogues comunicativos. No obstante, una vez comprueban los resultados
positivos de un aprendizaje basado en la acciéon y el proceso, valoran el cam-
bio como algo novedoso y positivo, si bien ello exige negociar y trabajar con
ellos de forma gradual e ir limando las reticencias que plantean. En general,
entienden que las deficiencias en la comunicaciéon vienen determinadas por
la falta de competencia gramatical y Iéxica. Valoran la correccion gramatical
mas que la comunicativa y son propensos a expresarse de forma muy precisa.

Sus conocimientos sobre la cultura hispanica son amplios, aunque, en oca-
siones, se presentan de forma estereotipada. En algunos casos han viajado
a Espafa durante sus estudios de bachillerato y han estado en contacto con
hispanohablantes —tanto en contexto de inmersién en Espafa, como en el
mismo pais— o han acudido a actividades de promocién de la lengua y la
cultura hispanas organizadas en Sarajevo por la Embajada de Espafia en Bos-
nia-Herzegovina y el CEH, centro que cuenta con un programa semanal de
actividades que tiene lugar los viernes y un club de lectura en espafiol durante
el ano lectivo.

En relacion con los manuales de aula, de acuerdo con el plan curricular de
centro, en el CEH se usa Aula Internacional en todos los niveles. No obstan-
te, el centro dispone de un banco de manuales al que el profesorado puede



recurrir con libertad para complementar los contenidos de su programacion.
De igual modo, en la universidad se sigue el manual Aula Internacional, que
se suele combinar con Bitacora, Gente y material adicional. En las asignaturas
obligatorias, para el tratamiento de ciertos contenidos gramaticales se pre-
fieren libros de gramatica con actividades y la Gramaética Basica de Difusion
por parte de algunos profesores nativos, dependiendo de la perspectiva de la
ensefianza de la gramatica que adopte cada cual. Los manuales del departa-
mento han sido proporcionados a lo largo de los afos por los distintos lectores
MAEC-AECID, quienes los han ido adquiriendo gracias a la ayuda econdémica
que incluye la beca de lectorado.

En lo tocante a los recursos de los que disponen alumnado y profesorado,
estos varian en funcién del centro y la institucion. El CEH cuenta con una
biblioteca de recursos en soporte escrito y audiovisual accesibles por los alum-
nos y profesores entre los que cabe destacar una amplia coleccion de clasicos
de la literatura hispana. El equipo docente dispone de material suficiente para
llevar a cabo su labor en el aula: equipos de audio, dos ordenadores, proyec-
tor y conexién inalambrica a Internet. El profesorado tiene a su alcance una
extensa coleccién de manuales de ELE, si bien el plan curricular de centro se
basa en Aula Internacional.

Todas las aulas estan acondicionadas para su uso como espacio de aprendi-
zaje, y el profesor puede manejarse con libertad para exponer muestras reales
o creadas por los estudiantes durante su proceso de ensefianza/aprendizaje.
En la Facultad de Filosofia y Letras, el profesorado del departamento de Filo-
logia Romanica cuenta con un aula habilitada con equipo audiovisual que
solo puede utilizar en las horas de clase que le han sido asignadas. La falta
de aulas para llevar a cabo las diferentes asignaturas impide que se pueda
solicitar un aula con tales recursos, de modo que el profesorado que quiera
hacer uso de estos recursos debera adaptarse a las circunstancias o solicitar
con una antelacion considerable un aula en el edificio. Salvo en seminarios y
conferencias, no se dispone de ordenadores y ayuda técnica, de modo que
se debe utilizar un equipo propio, pues el departamento carece de ordenador
portatil. Del mismo modo, en la biblioteca de la universidad no existe ningin
fondo bibliografico de autores hispanos ni en espafiol ni en la lengua local. El
departamento posee una modesta coleccion de manuales de clase, audiolibros
y clasicos literarios de acceso restringido al equipo docente.

En referencia a los grupos de alumnos, los mas numerosos son los de espafiol
como libre eleccion, en cuyo primer estadio suelen matricularse entre 60 y 80
estudiantes. En caso de que haya mas de 30 alumnos, la universidad obliga
a dividir los grupos por una cuestién de aforo. En el resto de asignaturas el
numero de estudiantes oscila entre los 15y los 20. En los centros de ensefianza
no reglada como el CEH, los grupos no superan nunca los 12 estudiantes. En



las clases de espafiol como actividad extracurricular, el nimero de alumnos
varia en funcion de la demanda y no existen limitaciones en el nimero de
estudiantes.

Hasta la fecha, las oportunidades de trabajar como profesor de ELE en
Bosnia-Herzegovina son limitadas y se circunscriben a tres ambitos en los
gue existe profesorado estable y la demanda es més bien escasa: la ense-
Aanza universitaria —lectorado MAEC-AECID en Sarajevo—, la ensefianza
obligatoria en centros privados —ya sea como asignatura extracurricular (en
la escuela francesa de Sarajevo®), ya como profesor de espafiol como lengua
B en el Programa de Bachillerato Internacional en Mostar—y las academias
de idiomas, entre las cuales destaca el CEH Sarajevo, como hemos sefalado,
el Unico centro privado en todo el pafs que cuenta con profesores nativos
formados.

Legalizar la situacion del docente implica afrontar una burocracia engorrosa
y enrevesada, tanto por la escasa claridad en los requisitos y procedimientos
necesarios, como por la arbitrariedad con la que acostumbra a actuar el funcio-
nariado local que, ademas, en la mayoria de los casos, no habla ni comprende
el inglés. Es por eso que se ha creado un documento traducido al espafiol” que
se actualiza cada curso lectivo con instrucciones que pueden ayudar al profesor
recién llegado a llevar a buen término sus tramites, para lo que se recomienda
contar con la ayuda de algun otro profesor o persona allegada con dominio
de la lengua local que pueda facilitar este proceso. Asimismo, debe tenerse
en cuenta que para trabajar en la universidad se requieren los titulos oficiales
traducidos a la lengua local por un traductor jurado. Es importante remarcar
gue resulta imposible legalizar la situacién si no se tiene un contrato de trabajo,
factor que conviene tener en cuenta a la hora de decidir si trasladarse, puesto
que, al no formar parte de la Unién Europea, el profesor puede ser objeto de
controles en las fronteras.

En el ambito universitario los requisitos principales que valora el Departamen-
to de Espafol de la Universidad de Sarajevo son haber obtenido el grado de
Filologia Hispanica, poseer formacién especifica (master o cursos de formacion)

Para mas informacién, consultese:

Para acceder a los procedimientos burocraticos con el fin de obtener el permiso
de residencia temporal en Bosnia-Herzegovina, recomendamos consultar este enlace:



y experiencia como profesores de ELE, preferentemente en el extranjeroy en
un entorno universitario. Se tiene preferencia por el nativo frente al no nativo,
puesto que, aunque son los segundos quienes predominan, existen prejuicios
respecto a ellos como modelo de lengua. El conocimiento de la lengua local
no es un requisito obligatorio, aunque por supuesto puede ayudar. No se
valora especialmente la formacion especifica no universitaria, el aprendizaje
informal o el uso de entornos digitales tanto en la formaciéon docente como
en su aplicacion a los procesos de ensefianza/aprendizaje.

En el ambito de la ensefianza privada, la coordinacion de estudios impone
los criterios de seleccion, para los que, ademas de exigirse el titulo de Filo-
logia, se valoran estudios especificos de master o formacién especifica en
el &mbito de ELE y acreditacion como examinador DELE. También se tienen
en cuenta la experiencia profesional fuera del pafs, asi como las habilidades
para manejarse en un pais extranjero, buscar vivienda e integrarse como
parte de una comunidad y los conocimientos de inglés o de alguna otra
lengua extranjera.

Por lo que respecta a la demanda de examinadores DELE, a lo largo de los
ultimos anos el numero de candidatos se ha reducido, de modo que los pro-
fesores que residen en el pais son mas que suficientes para llevar a cabo las
pruebas. En caso de no tener acreditacion, el Instituto Cervantes de Belgrado, a
través del CEH Sarajevo, centro examinador en Bosnia-Herzegovina, se encarga
de proporcionar la formacién adecuada con el tiempo suficiente para realizar
las pruebas en las fechas oficiales.

En relaciéon con la jornada laboral, esta varia segun se trate de docencia
universitaria o en un centro de formacién no reglada, como es el caso del
CEH Sarajevo. Por lo general, el profesor lleva a cabo una jornada de 20 horas
lectivas semanales distribuidas de lunes a jueves en dos sesiones continuas de
45 minutos o sesiones de 45 minutos. En la docencia universitaria las sesiones
pueden desarrollarse en una franja horaria mas amplia que va desde las diez
de la mafana hasta las ocho de la tarde. En centros de formacion no reglada
como el CEH, las sesiones grupales se inician a las cinco de la tarde, la hora
en que la mayor parte de la poblacién termina su jornada laboral, y finalizan
a las nueve y media de la noche. Asimismo, todos los viernes por las tardes
se realizan en el centro actividades culturales en las que la presencia de los
docentes resulta obligatoria. Se debe tener en cuenta que, en funcién de la
demanda, el centro puede ofrecer clases los sabados por la mafiana y sesiones
individuales en el horario que convenga al cliente. En el caso de la docencia
universitaria habria que afadir cinco horas semanales de tutorfas para alum-
nos y, durante el periodo lectivo, disponibilidad por las mafanas para asistir a
reuniones en las que se planifican proyectos culturales o se tratan cuestiones
relacionadas con la burocracia académica.



El salario de un profesor en el CEH Sarajevo es de 1.000 BAM' netos men-
suales por 20 horas lectivas a la semana. Las sesiones individuales o cualquier
trabajo que exceda este nimero de horas se pagan aparte a razén de 15 BAM
la sesion de 45 minutos. La coordinacion académica del centro recibe un salario
de 1.300 BAM mensuales en los que se contempla la docencia de 20 horas
semanales y todas las tareas relacionadas con la coordinacion. La creacion,
organizacion y difusion de las actividades culturales que tienen lugar los vier-
nes se remunera con 200 BAM que deben anadirse al salario fijo. El salario
que percibe un profesor universitario oscila entre los 1.000 y los 1.200 BAM
mensuales, dependiendo de si es periodo lectivo o no. El lector AECID percibe
un salario de 1.300 BAM mensuales. En ambos casos, se recibe también un
bono mensual de transporte gratuito.

Estos salarios resultan suficientes para vivir de forma modesta en el pais, si bien
hay que tener en cuenta que los gastos pueden aumentar en invierno debido
al frio y al precio de la calefaccion. Por otro lado, conviene buscar una vivienda
en buen estado, en cuyo caso entre el alquiler y los gastos la cifra rondaria los
500 BAM. También debemos tener en cuenta que viajar desde Sarajevo a Espafia
es costoso, especialmente durante el invierno (entre 300 y 350 euros si se com-
pra el billete con antelacién), no asf en verano, momento en que se puede viajar
a mitad de precio desde aeropuertos croatas (Dubrovnik, Split) que solo estan
activos en temporada alta. En conclusién, se puede vivir de forma austera, pero
llevar a cabo algun trabajo extra permite disfrutar de una situaciéon mas holgada.

Se recomienda al profesor recién llegado establecer conexiones mediante
redes sociales con el resto de instituciones y docentes del ambito de ELE dis-
persos por los diferentes paises de la peninsula balcanica'' con el fin de estar
informado de los eventos formativos, congresos'” y actividades, pues esta
informacion no suele llegar por los canales institucionales ni por el boca a
boca como seria de esperar. Por un lado, facilita al profesor la participacién en
estos eventos y, por otro, le permite actuar como mediador entre institucio-
nes y fortalecer los lazos en ocasiones inexistentes entre departamentos que
comparten los mismos intereses.

El cambio aproximado es de 1 euro = 1.95 BAM.

A este respecto es muy recomendable seguir el grupo de Facebook Profesores de
espafol en paises del este:

Entre los congresos relacionados con el dambito de la linglistica aplicada, la ensefianza
y aprendizaje de segundas lenguas mas importantes se encuentra el FLTAL (/nterna-
tional Conference on Foreign Languages Teaching and Applied Linguistics) que tiene
lugar en Sarajevo cada afo y acoge a linglistas de renombre, sobre todo del dmbito
anglosajon, y permite la presentacién de comunicaciones por parte de profesores e
investigadores. Para estar informado de las novedades, recomendamos consultar su
pagina web:



Respecto a la formacién del profesorado contamos con un seminario’ que
tiene lugar anualmente durante los meses de abril/mayo. Se trata de un evento
que se divide en dos jornadas; cada afio es organizado por el CEH en colabo-
racioén con el departamento de espafiol de la Universidad de Sarajevo y cuenta
con la ayuda de la Embajada de Espafia en Bosnia-Herzegovina. El publico lo
forman docentes que vienen de diferentes ciudades del pais y poseen experiencia
en ensefanza de lenguas extranjeras si bien tienen lagunas en metodologia y
didactica. También participan estudiantes de filologia y de espafiol de la facul-
tad e hispanoparlantes, profesores y formadores locales de todo el pais que de
este modo tienen la oportunidad de entrar en contacto con nuevos enfoques
y acercamientos didacticos. Asimismo, la organizacion del seminario lanza una
peticion de contribuciones en la red, que cada afio tiene mas respuesta por parte
de profesionales del ambito de ELE, algunos residentes en el extranjero y otros
venidos desde Espafia que hacen de las jornadas un encuentro mas heterogé-
neo y enriquecedor. No obstante, desgraciadamente no hay una asociacion de
profesores de ELE en el pais dada la precariedad, la dispersién, la poca cantidad
de docentes y su situacion profesional poco estable en la mayoria de casos.

El profesor que quiera organizar actividades extracurriculares relacionadas con
el proceso de ensefanza/aprendizaje de la lengua espafola (grupo de teatro,
cine férum, grupos de conversacion, club de lectura, intercambio con nativos o
estudiantes de espanol, etc.) tiene libertad para hacerlo y, ademas, encontrara
una muy buena respuesta y gran entusiasmo por parte de los estudiantes, poco
acostumbrados a ser requeridos a participar en este tipo de eventos.

La principal cuestién que hay que tener en cuenta es la guerra que asol6
Bosnia-Herzegovina de 1992 a 1995 y que ha dejado numerosas secuelas en la
vida del pais. Conviene estar minimamente informado sobre la situacién pasa-
da y presente para evitar caer en inconveniencias y ganarse el respeto de los
alumnos. Asimismo, hay que tener presente que se trata de un contexto diverso
desde el punto de vista religioso y cultural y que esas diferencias estan marcadas
desde el punto de vista politico, lo cual esta presente en el aula. En ocasiones,
los alumnos a menudo comparten opiniones, relatos personales o informacion
gue conviene interpretar para poder gestionar la clase del mejor modo posible.

Salvo en las escuelas internacionales, se suele trabajar con grupos monolin-
gles. La lengua local se denomina de forma distinta (bosnio, croata, serbio)

Para seguir las actualizaciones relacionadas con el Seminario de Formacién de Pro-
fesores de ELE de Sarajevo, se recomienda consultar esta pagina de Facebook:



segln la etnia del hablante y, en algunos casos, incluso se considera una len-
gua especifica, separada del resto. En general, como profesor hay que intentar
evitar las cuestiones o la terminologia espinosas e intentar ser lo mas neutro
posible. A modo de ejemplo, al preguntar el profesor por el significado de un
término, en lugar de decir “;Cémo se dice en bosnio?”, pueden emplear-
se otras férmulas como “;Cémo se dice en vuestra lengua?”. Los alumnos
muestran un aprecio considerablemente mayor por el docente si demuestra
cierto conocimiento de la lengua y, sobre todo, de las cuestiones sociocultu-
rales asociadas, para lo cual se recomienda no aislarse en las comunidades de
espafoles e internacionales e intentar socializar con la poblacién local.

También hay que sefalar la importancia de la jerarquia en la relacién entre
docente y estudiante, mucho mas marcada que en Espafa. Los estudiantes se
muestran respetuosos y, a veces, incluso intimidados ante la figura del profe-
sor, algo que puede influir tanto en la forma de impartir la ensefanza como
en el contenido y las dinamicas en el aula. Desde el punto de vista linguistico,
tanto unos como otros se tratan de usted en el contexto local, si bien, con el
profesorado nativo se suele romper esa forma de tratamiento y se puede optar
por el tuteo en espafiol pues suele haber mayor proximidad.

Se trata de un contexto reducido pero falto de iniciativas y poco explorado, por
lo que un profesor con motivacién encontrara, por un lado, un equipo docente
nativo muy dindmico y, por otro, posibilidades de llevar a cabo proyectos e inves-
tigaciones que pueden resultar de interés para la comunidad de profesores de
ELE y para los estudiantes y docentes del &mbito local. A modo de ejemplo, en
el presente afio la coordinacion del CEH ha impulsado un proyecto de teatro
en colaboracion con el lectorado de la Universidad de Sarajevo que ha involucrado
a alumnos, poblacion hispanohablante residente y profesores y que culminé con la
representacion de la obra en dos escenarios de Sarajevo. Sobre esta experiencia, se
esta preparando un articulo en el que se analiza el proceso de aprendizaje de los
estudiantes de niveles iniciales y los factores emocionales implicados en el mismo.

En definitiva, para los estudiantes, el espafiol no es una perspectiva profesional
sino una experiencia de aprendizaje y de vida. Hay alumnos que eligen estudiar
espanol porque aseguran que estar en el aula es como ir de viaje y entrar en
contacto con un mundo y una cultura que admiran. Y aunque parezca un lugar
comun, el aprendizaje es mutuo y se trata de un contexto que proporciona al
profesor un gran potencial de aprendizaje si tiene predisposiciéon para ello.

La idea basica que determina la ensefianza y el aprendizaje del ELE en Bos-
nia-Herzegovina es la diversidad, rasgo inherente al pais pese a las numerosas



complicaciones que conlleva. Para el docente, esta diversidad constituye una
ocasion para aprender a gestionar el aula, la interaccion del grupo, las emo-
ciones propias y ajenas, las cuales suelen surgir en el trabajo oral y escrito en
forma de relatos relacionados frecuentemente con la guerra o con los graves
problemas que sufre el pais en la actualidad. Cuando se producen situaciones
de este tipo, nuestra reaccién como profesores puede determinar los procesos,
las dindmicas y el aprendizaje de grupo a lo largo del curso. Sin duda se trata
de un reto y una experiencia personal y profesional muy enriquecedora a todos
los niveles, en especial por la enorme gratitud del alumnado.

Pese a las escasas oportunidades laborales que existen en Bosnia-Herzegovina,
se trata de un pais estimulante puesto que todavia queda mucho por hacer desde
el punto de vista tanto formativo como investigador. Ademas, resulta profunda-
mente reconfortante impartir docencia a estudiantes que aprenden espafiol no
por obligacién ni por motivos pecuniarios, sino porgue les gusta, porque quieren,
porque lo han elegido, de forma que la labor educativa cobra todo su sentido.
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(Centro de Estudios Hispanicos), academia de ELE en Sarajevo y centro exami-
nador de las pruebas DELE.

(International French College Sarajevo) (Como asignatura extracurricular).
(United World Colleges/Colegios del mundo unidos)
(Escuela de Idiomas) (Banja Luka)

Queremos expresar nuestro mas sincero agradecimiento a la Comunidad Judia de
Sarajevo por compartir su valioso legado cultural de manera desinteresada y por ser
testimonio vivo de una lengua, la judeoespanola, y una cultura, la sefardi, que ayudan
a entender mejor la cultura espafola al recién llegado. Asimismo, agradecemos al
actual equipo de la Embajada de Espafa en Bosnia-Herzegovina y, muy en especial, a
Juan Bosco Giménez Soriano, actual embajador, y a la segunda jefatura, Javier Blanco
Millan, tanto su disponibilidad y ayuda a la hora de recabar informacién para redactar
este informe como los proyectos culturales que han impulsado en colaboracién con
la Universidad de Sarajevo y que, sin duda, han amplificado la presencia de la lengua
y la cultura espanolas en las instituciones del pais. Asimismo, no podemos dejar de
mencionar a la actual segunda jefatura, Nufo Santos Postigo, por el interés mostrado
en continuar fortaleciendo los vinculos entre ambos paises a través de la promocién y la
difusion de la lengua espafola en Bosnia-Herzegovina. A la responsable de la Catedra
de Espanol del Departamento de Romanicas, la Dra. Edina Spahié, quien me ha per-
mitido colaborar en valiosos proyectos de investigacién en la Universidad de Sarajevo.
Al Centro de Estudios Hispanicos de Sarajevo (CEH), en concreto a su directora Alma
Imamovic¢ y a la coordinaciéon académica, Guillermo Velasco, por proporcionarme toda
la informacion referente a este centro de ensefanza. A mi extraordinaria companera,
la actual lectora AECID Miriam Dominguez, por la generosidad, la profesionalidad y la
alegria con que comparte este hermoso trabajo que es la docencia en Bosnia-Herze-
govina. A Marc Casals, traductor y balcandfilo, por sus valiosos consejos y reflexiones
en el desarrollo de este capitulo.

No puedo dejar de mencionar a Maria Méndez y Mar Galindo por la iniciativa y el valor
de coordinar desinteresadamente este monografico que no existiria sin su amistad,
paciencia y rigor académico.

Por ultimo, un agradecimiento muy especial a todos mis estudiantes de espafnol en
Bosnia-Herzegovina: a ellos debo gran parte del valioso aprendizaje acumulado a lo
largo de estos anos.

(Barcelona) es licenciada en Filologfa Hispanica por la Universidad de
Barcelona y Master en Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera por la UIMP-Ins-
tituto Cervantes. Ha trabajado como profesora de ELE en Espafia, Finlandia y Bos-



nia-Herzegovina. Ha impartido talleres para profesores de ELE relacionados con el uso
de entornos digitales en la practica y formacion docente. Sus lineas de investigacion
son la aplicacion de las nuevas tecnologias y el papel de los entornos digitales en el
reciclaje continuo del profesorado de ELE. Escribe en , un espacio dedicado
a reflexionar sobre posdigitalismo, ELE y educacién. Desde hace seis afos trabaja en la
Universidad de Sarajevo, en el Departamento de Filologia Romanica.
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RESUMEN

El presente articulo muestra la situacion del espafiol como lengua extranjera en Bulga-
ria. Asi, tras una aproximacion al pafs y a su sistema educativo, se hace un breve repaso
de la tradicién hispanista y se presentan datos relativos a la educaciéon secundaria, que
es donde se concentra el mayor nimero de aprendices. El articulo pone de manifiesto
que la cantidad de estudiantes de espafiol en Bulgaria no ha dejado de aumentar en
los ultimos quince afos, siendo asf el idioma que mas crece por detras del inglés. Asi-
mismo, se proporciona informacion acerca del Instituto Cervantes y de los exdmenes
DELE en los ultimos anos. Del mismo modo, se analiza la presencia de las instituciones
espafolas en el pafs y su labor de promocién de la lengua y la cultura hispanicas. Por
ultimo, nos centramos en cuestiones relativas a la ensefianza como la metodologfa, el
perfil del alumnado y el mercado laboral en el pafs.

PALABRAS CLAVE

ELE, Bulgaria, secciones bilingles, ensefianza de espafol, demanda de profesorado.

El estudio del espafol en Bulgaria se remonta unos cincuenta afos atras,
por lo que podria decirse que no goza de una larga tradiciéon. Fue en 1961
cuando se iniciaron los estudios de Filologia Hispanica en la Universidad San
Clemente de Ohrid de Sofia de la mano de Toma Tomoy, discipulo de Menén-
dez Pidal', y en 1966 se ofrecié la asignatura de espafiol por primera vez en la
educacion secundaria, en el Liceo Francés de Sofia. De este surgié mas tarde,

1 Los antecedentes se remontan al curso 1934/1935, en el gue la Universidad de Sofia
ofrecié un curso facultativo de espariol impartido por D. José Alvarez Prida, lector en-
viado por el Ministerio de Educacion. Ya en 1951, Teodor Neikov, hispanista bulgaro,
comenzo a impartir cursos de espanol en la Escuela de Lenguas extranjeras de Soffa
(Georgieva Nikleva, 2005:16).



como centro independiente, el Instituto Bilingtie Miguel de Cervantes, primer
centro bilingUe en espanol del pafs, inaugurado en 19917,

Sin embargo, la presencia de nuestro idioma en el pafs hunde sus raices
en tiempos mas remotos dada la presencia de los sefardies (que significa,
precisamente, espafioles, en hebreo) que emigraron a Bulgaria tras el edicto
de expulsiéon de los Reyes Catolicos en 1492. Estos fundaron comunidades
judias en todo el territorio, formadas por un 90% de sefardies que hablaban
judeoespanol. En el siglo XX, Bulgaria contaba con unos 50.000 judios inte-
grados en la vida politica y econémica, en casi todas las ciudades habia un
barrio sefardi y se editaban varios periddicos en lengua ladina. No obstante,
durante la Il Guerra Mundial se establecieron medidas en contra de los judios
y, aunque no fueron expulsados del pais, quedaron totalmente excluidos de
la sociedad. Al finalizar la guerra, muchos de ellos emigraron al nuevo estado
de Israel fundado en 1948. Los que permanecieron trataron de integrarse en
la sociedad bulgara, escolarizaron a sus hijos en centros publicos y el judeoes-
panol se fue dejando de hablar. Actualmente, queda todavia una pequefia
poblacion de unos 5.000 judios sefardies de los que unas pocas decenas, de
avanzada edad, hablan judeoespanol.

Fue afios mas tarde cuando el interés hacia el hispanismo recibié un gran
impulso a raiz de las estrechas relaciones mantenidas entre Bulgaria y Cuba a
causa del triunfo de la revoluciéon cubana y la orientacién del régimen de Fidel
Castro hacia los paises del bloque soviético.

Aungue la atraccién por nuestra lengua ha ido evolucionando y aumentan-
do con el paso de los afios, no se puede decir que ocupe un lugar destacado
entre el aprendizaje de idiomas y quien lo estudia lo hace mas bien por interés
personal que por una cuestién laboral, ya que este no suele ser un requisito a
la hora de encontrar trabajo y su uso es basicamente el de lengua de cultura.
De hecho, la atraccion por el mundo hispano y que este sea un idioma con un
gran numero de hablantes es el principal motivo de su estudio. A todas estas
razones culturales y sociales también es posible sumarle un elemento mas: la
emigracion hacia la Peninsula.

Bulgaria esta situada en el extremo sudeste de Europa y ocupa una extension
de 11.550 km?. Limita al norte con Rumania, al oeste con Serbia y Macedo-
nia y al sur con Grecia y Turquia. Su extremo oriental esta bafado por el mar

Una descripcion detallada de los antecedentes del estudio del espafiol en Bulgaria
puede consultarse en:



Negro y gran parte de la frontera septentrional con Rumania coincide con el
curso del Danubio.

El pais tiene 7.245.677 habitantes (INE, 2013), la mayoria de los cuales
son bulgaros (84%), aunque también hay una minoria turca (9%) y gitana
(5%). De ellos, el 72'9% es poblacion urbana frente al 27'1% de poblacion
rural. Desde 1999 Bulgaria esta dividida en veintiocho provincias que llevan
el nombre de su capital. Estas se dividen a su vez en 264 municipalidades. En
cuanto a la religién, la mayor parte de la poblacién es cristiana ortodoxa (76 %),
aunque también se profesan otras religiones, como la musulmana (9'5%). No
obstante, Bulgaria se considera oficialmente un estado laico.

El idioma oficial es el bulgaro, perteneciente a la familia de las lenguas
eslavas, y se emplea el alfabeto cirilico, aunque el latino esta muy difundido.

El territorio de Bulgaria posee una antigua y rica historia modelada por dife-
rentes culturas. Los primeros asentamientos humanos datan del afio 5500 a.C.
Ocupado por los tracios, fue conquistado posteriormente por Alejandro Magno
(335 a. C.) y, mas tarde, por los romanos (50 d. C.), hasta que se constituyo
el Primer Imperio Bulgaro en el afo 680. A finales del siglo XIV, Bulgaria fue
ocupada por el Imperio Otomano y sometida bajo su dominio a lo largo de
cinco siglos. En 1878 las fuerzas turcas fueron derrotadas por el ejército ruso,
de modo que se cre6 el Estado de Bulgaria, que se declaré independiente en
1908.

En 1946, tras la Segunda Guerra Mundial, se convocaron elecciones y se
formo la Republica popular de Bulgaria, que pasoé a formar parte del Bloque del
Este. En 1990, tras los cambios politicos que transformaron Europa Oriental, se
celebraron elecciones multipartidistas y el pais inicié un proceso de transicion a
la democracia parlamentaria y la economia de libre mercado bajo el gobierno
del Partido Socialista Bulgaro (BSP). Segun la Constitucién, aprobada en 1991,
Bulgaria es una republica parlamentaria, democratica y unitaria.

Con la caida del comunismo y la desaparicién del comercio con Rusia (su
principal mercado), un gran nimero de industrias entraron en bancarrota y
muchas personas perdieron sus puestos de trabajo. La entrada en Europa
en 2007 no ha mejorado la situacion y actualmente el pafs se encuentra en
recesion y atraviesa una crisis econémica, social y politica. De acuerdo con los
datos de Eurostat de 2014, el PIB bulgaro es el mas bajo de la Unién Europea®.

De este PIB, el pais destina un 4'2% a educacion, situandose entre los tres
paises de Europa con menos presupuesto en dicha area (Eurydice, 2015).
Ante esta situacion, una de las prioridades del actual gobierno es la realiza-
cion de una reforma educativa con el objetivo de cumplir con los pardmetros

Para mas detalles, consultese:



establecidos por Europa 2020. Los primeros pasos en esta iniciativa han sido
la aprobacién de la nueva ley educativa que llevaba afos discutiéndose en el
parlamento, asi como un aumento de los estdndares de financiacién, que se
han visto reflejados en la asignacién de fondos adicionales a los presupuestos
de los municipios y un pequefno incremento en el salario de los profesores.

El sistema educativo, con una alta tasa de escolarizacion (98'25%), se divide
en tres niveles: jardin de infancia, educacion basica (primaria y secundaria) y
educacion superior’. La educacion basica es gratuita y la edad de escolariza-
cion obligatoria comprende desde los siete hasta los dieciséis afios. A los seis
afios los estudiantes realizan un curso preparatorio que no es obligatorio.
La educacion primaria consta de dos ciclos de cuatro cursos cada uno y la
secundaria comprende del noveno al duodécimo curso. De esta Ultima exis-
ten dos modalidades: la general y la especializada que se inicia en octavo en
un instituto especializado (Ciencias Naturales y Matematicas, Humanidades,
Deportes) o en uno bilingle. Para acceder a esta modalidad de bachillerato
los estudiantes deben superar las pruebas nacionales de Lengua y Literatura
bulgaras y Matematicas que se realizan al terminar el séptimo curso. Tras fina-
lizar el Ultimo curso de secundaria, se realizan pruebas nacionales de Lengua y
Literatura bulgara y otra materia de libre eleccion. Como dato interesante, los
resultados de las pruebas de espafiol suelen destacar entre el resto de idiomas.

A juzgar por las conclusiones de una encuesta realizada sobre la calidad de
la ensefianza”, el sistema educativo bulgaro se considera mediocre y alejado
de las necesidades actuales, un sistema obsoleto que necesita una reforma.
De hecho, la mayoria del 56'2% de los encuestados considera que los estu-
diantes no terminan la escuela secundaria bien preparados. De ahi que los
jovenes con posibilidades decidan estudiar en otro pais buscando una mejor
calidad educativa y perspectivas profesionales para su futuro.

El aprendizaje de idiomas en Bulgaria goza de una larga tradicion. El estudio
de una lengua extranjera es obligatorio a partir del segundo curso y en nove-
no se empieza una segunda (en octavo en el caso de los institutos bilingues).
Segun los datos del Instituto Nacional de Estadistica, en el curso 2014/2015,

Puede consultarse el diagrama del sistema educativo bulgaro y su equivalencia con
el espafiol en European Comission/EACEA/Eurydice (2015: 12,15).

Las apreciaciones sobre la calidad de la ensefanza y la profesion docente estan extrai-
das de dos encuestas realizadas expresamente para la elaboracion del presente articulo:
la primera de ellas se distribuyd entre padres y madres de estudiantes y la segunda entre
docentes, todos de diferentes niveles educativos. En ambas participaron 150 personas.



el 85'77% de los estudiantes de primaria estudiaba una lengua extranjera
y el 8'79%, dos. En la Secundaria y en Formacién Profesional el 72'69% vy el
46'21% respectivamente estudiaba dos lenguas.

El idioma mas estudiado es el inglés, sequido a gran distancia del ruso, el
aleman, el francés, el espaiiol y el italiano. Asi pues, el espafnol ocupa el quinto
lugar en el aprendizaje de idiomas®, con 0'84% de estudiantes en primaria,
12'40% en secundaria y 1'14% en formacién profesional (frente al 86’69 %,
90'71% y 70'20% respectivo del inglés). Aun asi, las cifras relativas al nimero
de estudiantes de las diferentes lenguas a lo largo de los ultimos cinco afos
ponen de manifiesto que el espafiol va creciendo progresivamente junto al
inglés, mientras que el resto va disminuyendo. En este sentido, nuestro idioma
es el que mas crece después del inglés.

El mayor porcentaje de estudiantes se concentra en Secundaria. En los Ulti-
mos anos el nimero de matriculados en esta etapa educativa ha ido dismi-
nuyendo a causa de la baja natalidad. Sin embargo, el espafol es una de
las lenguas que menos acusa este descenso, que es mas pronunciado en el
caso del francés o el ruso. Aproximadamente la mitad de estos estudiantes
de espafiol de secundaria son alumnos de institutos bilingtes, en los que se
imparte Bachillerato General Especializado en el aprendizaje de lenguas. Este
comprende cinco cursos y se estudian dos idiomas. En el primer curso se dedi-
can entre dieciocho y treinta y seis horas semanales al estudio del primero y
en los siguientes se imparten entre seis y ocho.

En Bulgaria existen veintitrés institutos bilingles con seccién de espafol. De
ellos, trece forman parte del programa de secciones bilingties del Ministerio
de Educacién de Espafa en el que se ofrecen dieciséis plazas para profesores
espafnoles’. Segun el acuerdo establecido entre el gobierno de Espafa vy el
de Bulgaria, en estos institutos se estudia el curriculo del pais y se cursa un
complemento curricular de Lengua vy Literatura Espafolas y, parcialmente,
otra asignatura en espanol que suele ser Historia, Geografia, Fisica, Quimica,
Biologia o Informatica (dos horas semanales).

La primera seccién espafola se inaugurd en 1993 en el Instituto “Miguel
de Cervantes” de Sofia. Posteriormente se fueron abriendo mas, la ultima de
ellas inaugurada en la ciudad de Haskovo en el curso escolar 2016-2017.

Para elaborar este apartado se han tomado como referencia los datos del Informe
Anual sobre Educacion publicado por el Instituto Nacional de Estadistica de Bulgaria.
El informe no incluye datos relativos a la educacion universitaria y la Unica referencia
gue hemos encontrado se refiere al aflo 2006, en el que se contabilizan unos 2000
estudiantes (Callén Patifio, 2006: 301).

El programa esta gestionado por la Consejeria de Educacion de Espafia en Bulgaria,
creada en 2002 y encargada de coordinar, ademas, las actuaciones de la Agregaduria
de Educacion de Hungria, la Agregaduria de Educacién de Rumania y Moldavia, y la
Direccién de Programas de Turquia.
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El resto de secciones, por orden de apertura estan en Varna (1997), Burgas
(1999), Plovdiv (1999), Dupnitsa (2000), Sofia (2000), Stara Zagora (2001),
Sofia (2003), Pleven (2004), Ruse (2005) y Veliko Tarnovo (2005). En total, en
el curso 2014/2015 habia 4432 estudiantes en el programa y en los ultimos
cinco anos la cifra ha ido en aumento®, dato significativo si tenemos en cuenta
que el nimero total de estudiantes de secundaria ha ido disminuyendo.

Mas alld de la educacién reglada, el principal centro de estudio del espafiol
es el Instituto Cervantes, que abri6 sus puertas en 2006 sustituyendo el Aula
Cervantes inaugurada en la Universidad de Sofia en el aflo 2000. En la actua-
lidad, un total de diecisiete profesores trabajan en el centro, cuatro de plantilla
y trece colaboradores. De ellos, cinco son profesores bulgaros de espaiol y los
restantes son nativos, mayoritariamente espafioles.

En el IC se imparten cursos de espafol con fines generales, preparacion para
el DELE y clases particulares. Tienen también algunos cursos para empresas y
cuentan con 41 estudiantes matriculados en la plataforma virtual AVE Global.
Los niveles mas demandados suelen ser AT o A2 (en 2017 algo mas de un
25% de los cursos que se estan impartiendo son A1). En cuanto al perfil de los
estudiantes, destacan tres grandes grupos diferenciados. Por un lado, el mas
numeroso esta compuesto por jovenes y, principalmente, por universitarios o
recién licenciados de entre veinte y veinticinco afios. Por otro, nifios y adoles-
centes, con un nimero considerable (en la actualidad son 137 estudiantes de
un total de 384). Por ultimo, el mas reducido esta compuesto por adultos de
entre cuarenta y cinco y sesenta afos.

Por lo que respecta a los DELE, Bulgaria fue uno de los primeros paises de
Europa del Este en realizar estos exdmenes ya en el afo 1992 (Murcia y Saga-
rra, 2003). La demanda se mantiene constante y en los Ultimos afos se ha
dedicado un gran esfuerzo a su promocion, creando nuevos centros examina-
dores en ciudades donde no existian para facilitar la inscripcién y participacion.
En estos momentos hay sedes de examen en seis ciudades.

La cantidad de inscripciones tanto en los cursos de lengua como en el DELE
nos permiten hacer un balance positivo y reflejan un creciente interés por
el estudio del espafiol que, si bien no es muy pronunciado, nos lleva a ser
optimistas”.

Preferimos dar los datos del curso anterior y tomar con cautela la cifra de curso
2015/2016 porque se trata de cifras no oficiales proporcionadas por la Consejeria de
Educacion en Bulgaria dos meses después de iniciar el curso escolar.

Los primeros datos de los que disponemos se refieren al ano 2008 en el que se con-
trataron 36.500 horas de clase y se realizaron 464 inscripciones DELE. La demanda de
cursos ha ido creciendo hasta las 50.097 horas de clase que se contrataron en 2015.
En cuanto al numero de inscripciones DELE, en 2015 fueron 425 de modo que la cifra
no ha variado mucho, lo que refuerza la idea de que el estudio del espafnol obedece
maés al interés personal que profesional.



Por lo que respecta a las dificultades lingUisticas, los principales errores
gue cometen los estudiantes bulgaros suelen estar causados por las inter-
ferencias y calcos con su lengua materna. Uno de los mas frecuentes es la
concordancia entre sujeto y predicado cuando el sujeto estd formado por
mas de una persona, de modo que no sera raro escuchar frases del tipo
“Yo con mi familia vamos siempre de vacaciones al mar” o “Con Maria
siempre salimos a tomar café los sdbados”. También suelen tener confusién
con los verbos tenery haber y es dificil eliminar transferencias como “Hoy
tengo cumpleanos” o “Mi cuaderno esta en Maria” en lugar de “Hoy es mi
cumpleafios” o “Mi cuaderno lo tiene Maria”. En niveles iniciales, las difi-
cultades mas habituales son la confusién de las grafias cy z, la anteposicién
del adjetivo y la confusion entre muy y mucho. También tienen problemas
con el uso del articulo, del imperfecto de indicativo y las perifrasis verbales
de infinitivo

Como hemos visto, el mayor nimero de estudiantes de espafol se concentra
en la educacion reglada. Esta es competencia del Ministerio de Educacién 'y
Ciencia, que determina de forma general los objetivos, contenidos minimos
y metodologia, siguiendo las directrices del MCER, asi como el nimero de
horas lectivas. Con ellos, cada profesor es responsable de disefiar su propia
programacion, que no es mas que una secuenciacion temporal de los conte-
nidos, y presentarla ante la direccién del centro para que sea aprobada. Asi
pues, no hay un curriculo oficial establecido.

Hay que advertir, sin embargo, que el sistema educativo se encuentra actual-
mente en plena reforma, ya que la nueva ley educativa, aprobada en octubre
de 2015, ha comenzado a aplicarse en el curso académico 2016-2017 solo en
parte. Para el 2017/2018, en el que terminara de entrar en vigor, el Ministerio
ha anunciado la publicaciéon de un nuevo curriculo completo y detallado para
todas las materias y niveles educativos.

La variedad dialectal que predomina en las aulas es la de Espafia, aunque
se ensefian también las principales caracteristicas del espafiol de América. El
predominio del espafiol peninsular se debe, actualmente, a que la mayoria
de profesores nativos, asi como las instituciones que promocionan el idioma,
son de origen peninsular. Ademas, Espafia sigue siendo uno de los principales

En Lorente Mufoz (2007) encontramos una revisién general de las principales dificul-
tades de los aprendices bulgaros. Para un completo anélisis de los errores en el campo
léxico, puede consultarse Karadjounkova (2009).



destinos para aquellos bulgaros que buscan mejorar sus posibilidades laborales
o de formacion, de ahi la preferencia por esta variedad.

En Bulgaria todavia se utiliza una metodologia muy tradicional y son pocos
los que aplican los presupuestos del enfoque comunicativo. La gramatica ocu-
pa el lugar predominante de la instruccion y la practica se basa principalmente
en actividades estructuralistas con mucho énfasis en la forma. Se trata de
ejercicios mecanicos y repetitivos, heredados de los métodos de gramatica-tra-
duccioén o los enfoques conductivistas audiolinguales que presentan muestras
de lengua poco naturales y que no ofrecen la posibilidad de usar la lengua en
contextos reales de comunicacion. Como complemento al aprendizaje de la
gramatica y el Iéxico, se realizan algunas actividades orales en las que se trata
de poner en préctica las estructuras aprendidas.

El propio sistema educativo condiciona en cierto modo esta forma de tra-
bajo, ya que al final del primer y ultimo afo de la ensefianza bilingie, los
estudiantes tienen que realizar una prueba nacional de espafiol en la que se
evalla, principalmente, la gramatica y el Iéxico. La prueba se compone de un
texto de lectura con preguntas de comprensién, busqueda de sinébnimos de
algunos términos y explicacion del significado de fragmentos determinados;
un ejercicio de modismos y frases hechas; cincuenta preguntas de opcién
multiple de gramatica y vocabulario y una redaccion sobre algin tema de
ambito personal. Asi pues, los profesores, presionados por la preparacion del
examen y para que sus estudiantes obtengan los mejores resultados, deben
dedicar mucho tiempo a la ensefianza de estos componentes, sacrificando
el tiempo dedicado a las destrezas orales que, por otro lado, tienen un peso
minimo en la nota final (tan solo es evaluada la comprensién oral mediante
una tarea de audicién, pero no la expresion e interacciéon orales). La mayoria
de docentes opta por presentar la gramatica de la forma tradicional, ya que
tienen la creencia de que el método comunicativo sirve Unicamente para tra-
bajar las destrezas orales.

Dado el peso de la tradicion, los estudiantes estan habituados al aprendizaje
memoristico y no les supone un gran esfuerzo retener listas interminables
de reglas o estructuras. De ahi que a muchos estudiantes les cueste aplicar
la l6gica a sus producciones y tengan dificultades para seleccionar la forma
correcta para determinada situacidon comunicativa. No serd raro, pues, que nos
pregunten qué tiempo verbal deben utilizar para realizar determinada tarea. En
la misma linea, encontramos estudiantes capaces de realizar sin ningun error
una serie de ejercicios de tipo cloze o completar un buen nimero de frases
usando todos los tiempos del sistema verbal espafiol pero que, por el contra-
rio, tienen grandes dificultades para expresarse oralmente y se sienten muy
inseguros. Por lo general, los docentes bulgaros tienen una visién muy negativa
del error y tratan de evitarlo a toda costa, de modo que suelen interrumpir a



los estudiantes para corregirlos durante sus intervenciones. Por este motivo,
algunos prefieren no hablar por miedo a equivocarse e incluso se disculpan
ante la minima confusion.

La lengua vehicular de la instruccién es principalmente la lengua materna
y se emplea la lengua meta para la practica oral. El predominio de la lengua
bulgara se debe, en parte, a que algunos docentes hacen uso de excesiva
terminologia y tratan de ensefar cuestiones linguisticas que serfan dificiles de
comprender directamente en espafol. Sin embargo, estas explicaciones teori-
cas no hacen mas que dificultar el aprendizaje, ya que se trata de conocimien-
tos que muchos estudiantes ni siquiera poseen en su propia lengua.

En cuanto a los materiales empleados, el Ministerio de Educacion hace publi-
ca todos los afios una lista de manuales recomendados para cada nivel'. Sin
embargo, los docentes son libres de seleccionar el material con el que desean
trabajar. En general, los mas difundidos en los centros son los editados en
Bulgaria, como La Escalera, Encuentros o Entre dos mundos. La predilecciéon
por estos manuales se debe a que estan elaborados en el contexto del sistema
educativo bulgaro y se ajustan al plan de estudios elaborado por el Ministerio.
A pesar de gue estos manuales estan disefiados siguiendo los principios del
MCER y orientados al desarrollo de la capacidad comunicativa, lo cierto es
que estan dirigidos especialmente al desarrollo de la competencia linguistica,
compuestos principalmente por dialogos y ejercicios de practica controlada
de gramatica y vocabulario (basicamente de rellenar huecos), muestras des-
contextualizadas y poco naturales y sin apenas atencién a la interaccién oral.
Algunas de estas muestras de lengua tratan incluso de reflejar similitudes entre
el espafiol y el bulgaro dando como resultado ejemplos que, aungue son gra-
maticalmente correctos, resultan muy artificiales para un nativo. La gramatica
se ensefa mediante estructuras y se dedica una parte al componente cultural
a través de textos sobre Espafia y Latinoamérica.

Encontramos también manuales elaborados en Espafa y distribuidos por
editoriales bulgaras. Estos se han ido introduciendo sobre todo en los centros
con seccion bilingte del Ministerio de Educacién de Espafa. Los predilectos
entre los docentes bulgaros son Nuevo Ven y Gente.

Respecto a las instalaciones y los recursos de los que disponen los centros,
las diferencias pueden ser notables de unos a otros. En secundaria, los centros

Para el curso 2016/2017 las recomendaciones son: Super Drago 1y Colega 1 para
1° grado; Chicos y Chicas 1y Joven.es 1 para 5°, Gente Joven para los grados 5°, 6°,
y 7°; Eco, Encuentros 1y 2, La escalera 1y 2 y una Gramaética de espafol de autores
bulgaros para 8°; Nuevo espafol en marcha, Nuevo Avance 1, Embarque 1, Gente 1,
Asi me gusta 1, Entre dos mundos, La escalera 3'y Nos vemos 1 para 9° grado; Gente
2y La escalera 4 para 10°y, por ultimo, Gente 3y Lengua y Literatura | y Il, de autores
bulgaros, para los grados 11°y 12°.



suelen tener un aula con ordenador, conexién a internet y proyector para ser
utilizada por todos los grupos. Ademas, hay a disposicion del profesorado
algun ordenador y proyector portatil que se pueden llevar al aula. Algunos
institutos, ademas, tienen laboratorio de idiomas con ordenadores para los
estudiantes y unos pocos disponen de una pizarra digital. El problema es que
estos recursos son limitados y muchos los compafieros que quieren utilizarlos,
de modo que solo se puede disponer de ellos alguna hora a la semana y no
siempre con todos los grupos.

El alumnado es, por lo general, respetuoso y tiene una actitud positiva hacia
el profesorado, de modo que raramente hay enfrentamientos. Los grupos
estan formados por un maximo de 25 estudiantes, lo que permite al docente
hacer un seguimiento mas o menos individualizado y, en la medida de lo
posible, atender sus necesidades especiales, ya que siempre hay diferencias
de nivel entre ellos.

La evaluacion se hace por semestres: el curso esta dividido en dos y en cada
uno de ellos se hace un examen final. Este consta de un texto con preguntas de
comprension lectora de opcién multiple, ejercicios de gramatica de opcién mul-
tiple, un texto para completar con una lista de léxico seleccionado y un ejercicio
de expresion escrita. La evaluacion de la comprension y la interaccion orales
dependen de la decision del profesor o del director de la escuela. Ademas de
esta prueba obligatoria, los estudiantes deben tener como minimo otras cinco
notas por semestre que los docentes obtienen con controles, trabajo en el aula,
control del cuaderno y algunas tareas para casa. Muchos profesores, ademas,
les hacen elaborar un vocabulario donde escriben el léxico que van apren-
diendo durante el curso con su respectiva traduccion al bulgaro y ordenado
sin ningun tipo de criterio. Con la media de estas seis calificaciones se calcula
la nota del semestre y, al final del curso, se obtiene la nota final sumando las
semestrales y dividiéndolas por la mitad. En general, el sistema educativo es
poco exigente y conseguir el aprobado no requiere demasiado esfuerzo. Las
calificaciones suelen ser altas y los estudiantes estan acostumbrados a recibir
tareas extra para subir nota cuando los resultados no son satisfactorios.

La tradicion educativa del pais siempre ha dado especial importancia al
aprendizaje de idiomas de modo que los bulgaros estan acostumbrados a
hacerlo desde pequefios y no les supone grandes problemas. Aunque algunos
reconocen que el espanol es mas complicado de lo que pensaban en un primer
momento, avanzan en los primeros niveles rapidamente y pueden alcanzar
un nivel B1 sin mayores complicaciones. En el paso del B1 al B2 el proceso de
adquisicién es mas lento y algunos estudiantes empiezan a acusar las dificul-
tades y cierto conformismo con el nivel alcanzado. Asi, una vez que sienten
gue son capaces de comunicarse en espafol con cierta fluidez se relajan y se
vuelven menos trabajadores.



El profesor es muy respetado en el aula, los estudiantes le tratan de usted,
se dirigen a él con la férmula “sefior” o “sefiora” mas su apellido, nunca lo
llaman por su nombre y se ponen de pie para recibirlo. Dentro de las aulas,
siguen desempefando un papel tradicional y son vistos como una autoridad y
fuente de saber, pero mantienen un trato cercano y cordial con los estudiantes
y son facilmente accesibles fuera de las aulas. Se aprecia, en cualquier caso,
cierta diferencia entre la posicion que adoptan los profesores mas veteranos
y los mas jovenes. Estos ultimos, en muchos casos, tienen una relacién mas
estrecha y dan excesiva confianza a los estudiantes, especialmente los tutores.
Normalmente, los grupos tienen el mismo tutor durante los cuatro ultimos
afios de secundaria, lo que hace que se conozcan mucho y tengan una relaciéon
estrecha. Los tutores muestran una actitud muy protectora con su grupo, velan
por sus intereses e, incluso, median en mas de una ocasién frente a otros cole-
gas para que sus estudiantes obtengan mejores resultados. En cierto modo,
parece que el tutor sea de alguna manera responsable de los resultados de su
grupo y de ahi que velen tanto por sus intereses.

El grupo predominante de estudiantes de espafol estd compuesto por jove-
nes de entre quince y veinticinco afios que aprende el idioma en el instituto o
la universidad a lo largo de varios afos con el objetivo de alcanzar un nivel de
dominio superior'?. Entre los motivos por los que lo estudian destaca el hecho
de que es una de las lenguas mas habladas del mundo (65%), la atraccién
hacia la cultura espafola (61'9%) y porque puede ayudar a encontrar trabajo
(52'4%). Asi pues, piensan que van a utilizar nuestro idioma tanto en el pla-
no personal (74'1%), como en el profesional (77'6%). En concreto, quieren
utilizarlo para comunicarse con hablantes nativos (90'5%), viajar (79'8%),
encontrar trabajo (69%), comprender peliculas, series, canciones (67'9%) y
leer libros, revistas y paginas web (67'9 %). El 98’8 % considera que estudiar
espanol es util para su futuro y el 95'2% piensa que lo va a seguir utilizando
cuando termine sus estudios. A pesar de que solo un 50% ha estado en nues-
tro pais, los estudiantes demuestran un buen conocimiento de nuestra historia,
literatura y cultura. El 72% reconoce que le gustaria ir a Espana para estudiar
o trabajar, el mismo porcentaje que muestra interés en la obtencion del DELE.

Si bien es cierto que los resultados de la encuesta tan solo representan una
pequena muestra, creemos que pueden ofrecernos una idea bastante real del

Estas conclusiones se basan en los resultados de una encuesta realizada entre mis
estudiantes con el objetivo de recabar datos para el presente articulo. En ella participa-
ron 150 alumnos de un instituto bilingte, algunos de los cuales han iniciado estudios
de Filologia Hispanica en la universidad. Todos ellos llevan estudiando espafol entre
dos y cuatro afios. El 39% de ellos posee un nivel B2. Ante la pregunta de qué nivel
de espafiol desearian alcanzar, el 41% respondio C1, y el 44%, C2.



perfil del estudiante de espafiol. Los resultados son similares a los obtenidos en
otra encuesta realizada hace mas de diez afios en diferentes paises de Europa del
Este, incluyendo Bulgaria. Las conclusiones a las que se llegaron entonces en aquel
estudio (Murcia y Sagarra, 2003) bien nos pueden servir para este mismo trabajo:

Debido a la escasa presencia de nuestro idioma en el mundo empresarial,
asi como en el ambito académico [...] el estudio del espariol en los paises de
la regién supone una opcion basicamente destinada a satisfacer inquietudes
vinculadas al ocio, la cultura, relacionarse con hispanohablantes, hacer turis-
mo, etc., asi como a satisfacer el afan por ampliar la propia formacion. [...]
Asimismo, conviene sefalar que, aunque lo expuesto mas arriba no supone
que deba descartarse la opcion del uso de nuestra lengua en el ambito de lo
profesional, en la actualidad no parece ser ésta la primera alternativa barajada
por los encuestados. Si bien buena parte de ellos declara estudiar espanol
con objetivos profesionales, la realidad es que el estudio de nuestro idioma
responde a una voluntad de completar la propia formacién a efectos curri-
culares, sin que ello implique una necesidad real de uso del espafol como
herramienta de trabajo.

Los datos expuestos en el tercer apartado muestran que el estudio de nuestro
idioma va en aumento desde hace varios afios, lo que se traduce a su vez en un
aumento de la demanda de profesores cualificados en todos los niveles educa-
tivos, demanda que no puede ser satisfecha debido a la falta de profesionales
en el pais. Veamos, pues, cudles son los requisitos para ejercer como docente.

Los requisitos para impartir clases en la ensefianza secundaria son similares a
los que se exigen en Espafia. En primer lugar, es necesario tener una licencia-
tura directamente relacionada con la materia que se va a ensefar, en este caso
Filologia Hispanica. En sequndo lugar, se necesita un certificado de cualificacion
profesional para ejercer la docencia. Este puede obtenerse durante la formacion
universitaria o al finalizar e incluye formacién teérica y practica docente.

La formacién tedrica consta de diferentes asignaturas obligatorias (Pedago-
gia; Psicologia general, para adultos y pedagdgica; Tecnologia audiovisual y
de la informacion aplicada a la ensefanza y Metodologia) y otras optativas.
Tras la realizacion de la fase tedrica se pasa a la fase practica, que consiste en
la observacién y andlisis de clases con un tutor y, posteriormente, en unas diez
horas de précticas docentes. Para finalizar, los estudiantes realizan un examen
del estado en el que deben presentar y defender parte de la programacion de



un curso con unidades didacticas elaboradas previamente por ellos mismos. Se
trata, pues, de un curso similar a nuestro Master de formacion del profesorado
o al antiguo CAP, cuya equivalencia esta reconocida y con el cual cualquier
profesor espafnol podria ejercer en Bulgaria.

Fuera de la ensefianza reglada, los requisitos dependen de cada centro. En las
academias privadas, la titulacion de Filologia Hispanica suele ser el requisito habi-
tual, aunque no es un sector con una gran demanda de docentes de espafnol.

Respecto a la universidad, para un profesor de espafol hispanohablante no
es dificil conseguir un contrato para impartir algiin curso, ya que hay escasez
de nativos y la demanda cada vez es mayor. En las universidades de Veliko
Tarnovo y Plovdiv, por ejemplo, no se exige estar en posesion del doctorado y
un docente nativo con un master de ELE puede impartir clases de espafol, pues
hay que cubrir las plazas y no es posible encontrar profesores doctores'. No
sucede lo mismo en la Universidad de Sofia, donde la mayoria de profesores
poseen estudios doctorales.

Por ultimo, para trabajar en el Instituto Cervantes es necesario ser licenciado
en Filologia Hispanica y tener experiencia previa.

Encontrar trabajo como profesor de espafiol en Bulgaria no es complicado,
como comentabamos, ya que la demanda es muy alta. Los nativos estan muy
valorados y no son muchos los que vienen aqui en busca de trabajo. Hay que
tener en cuenta, sin embargo, que los sueldos no son muy altos y para poder
vivir sin dificultades es necesario impartir muchas horas de clase o trabajar en
varios centros. De ahi que no sean muchas las personas dispuestas a trabajar en
este pais si no es con un programa educativo o el apoyo de alguna institucion
que les proporcione ayuda econémica. Actualmente, existe una plaza de lecto-
rado MAE-AECID en la Universidad de Sofia y dieciséis plazas para profesores
en Secciones BilingUes del Ministerio de Educacion. Todas ellas proporcionan
buenas condiciones y permiten vivir comodamente. Fuera de estos progra-
mas, los sueldos oscilan entre los 300 y 400 euros mensuales, de modo que
se hace necesario trabajar en varios centros o completar el salario con clases
particulares, que se pagan entre siete y diez euros la hora, es decir, el doble o
el triple de lo que se percibe en un instituto publico o en la universidad, donde
la retribucién oscila entre dos y tres euros la hora.

Conocer el idioma no es un requisito a la hora de encontrar trabajo, pero
siempre facilitard mucho las cosas. La lengua vehicular del centro, asi como

De los quince profesores que actualmente imparten clase en la Universidad de Plov-
div, tan solo tres son doctores. Por este motivo, desde hace unos afios se ofertan dos
plazas de doctorado para estudiantes que escriban su tesis sobre lengua o literatura
espafolas con el objetivo de formar doctores que, en un futuro, puedan ejercer la
docencia en dicha universidad.



toda la documentacién, es el bulgaro, por lo que se hace imprescindible la
ayuda de algun colega de departamento que actle a modo de traductor. El
conocimiento de otras lenguas también puede facilitarnos la tarea, ya que
muchos directores y subdirectores hablan francés o, en menor medida, inglés.

En cuanto a la jornada laboral, los horarios varian de unos centros a otros.
Algunos ofrecen ensefianza primaria y secundaria en un mismo edificio, de
modo que la multitud de grupos hace que se tengan que crear dos turnos: el
de mananas de 7:30 a 13:30 y el de tardes de 13:30 a 19:30. En los centros
donde solamente se ofrece ensefianza secundaria el horario suele ser de ocho
a dos de la tarde de lunes a viernes. La jornada laboral de un profesor suele
comprender dieciocho horas lectivas y entre 6 y 8 horas de trabajo en el centro
dedicado principalmente a la preparacion de clases.

En Bulgaria, los profesores no son funcionarios del estado y su contratacion
es competencia del director del centro, que tiene poder absoluto y cuyo car-
go, otorgado por el gobierno municipal, es vitalicio. Las ofertas de trabajo se
suelen publicar en la pagina web del Ministerio de Educacion y el proceso de
seleccion se realiza en el centro ofertante.

Las posibilidades de trabajar como profesor colaborador en el Instituto Cer-
vantes son limitadas, aunque es posible conseguir algun curso con el que
completar el salario. Normalmente, trabajan con una media de doce a catorce
profesores colaboradores, todos ellos con trabajo fijo en otros centros. A pesar
de que no pueden ofrecer un ingreso fijo ni continuidad laboral, tratan de
que la distribucion de los cursos sea equitativa. Dada la creciente demanda
de nuestro idioma, desde el Cervantes estan abiertos a contratar nuevos pro-
fesores que puedan ir incorporandose segln vaya aumentando la demanda
de cursos.

En cuanto a la participacion como miembros de los tribunales DELE, las posi-
bilidades son mas reducidas. Como comentabamos en el apartado anterior, se
han ido abriendo nuevos centros y, con ellos, se han ido ofreciendo cursos de
acreditacion, de modo que en todos ellos cuentan con el nimero suficiente
de examinadores acreditados, tanto bulgaros como espafioles.

En lineas generales, la profesion docente en Bulgaria estd muy poco valora-
da, los sueldos son bajos y esto influye en la poca motivacion del profesorado,
gue se queja de la falta de apoyo de los padres. Muchas personas prefieren
otras salidas profesionales y actualmente existe una gran necesidad de profe-
sionales bien formados, muy evidente en el caso del espafiol. Del mismo modo,
se hace necesaria una renovacion y actualizacion de los docentes en activo,
cuyos bajos salarios no les dejan demasiadas posibilidades ni cuentan con
incentivos para hacerlo. La nueva ley educativa también pretende atajar esta
situacion y en el presente curso ha determinado un salario minimo de 610 levas
para profesores con o sin experiencia. Ademas, ha ampliado la oferta de cur-



sos de formacion en todas las areas y ha establecido un minimo de dieciséis
créditos de formacion obligatoria cada cuatro afos para todos los docentes.

Paralelamente a los cursos organizados por el Ministerio, las instituciones espa-
fiolas también ofrecen posibilidades de formaciéon continua a los ensefantes de
espafol. Por un lado, la Consejeria de Educacién en Bulgaria celebra mensualmente
seminarios de formacién gratuitos en los que participan tanto los profesores del
programa de secciones bilingies, como bulgaros. Por otro lado, el Instituto Cervan-
tes oferta con cierta frecuencia jornadas de formacion para docentes de espafiol
a un precio reducido. Desde 2017, el plan de formacién de ambas instituciones se
hara en asociacion con las universidades de Soffa, Plovdiv y Veliko Tarnovo, asf con
el Ministerio de Educacion de Bulgaria con el fin de ser accesibles a méas docentes.

Ademas, debido a la creciente demanda de nuestro idioma y la falta de
profesorado, en 2012 se firmé un acuerdo entre el Ministerio de Educacion
de Espafia y el de Bulgaria para poner en marcha el programa de formacion de
profesores Europrof. El objetivo de este programa es la formacién en lengua
espafiola de profesores de materias no lingtisticas con el fin de que adquieran
la competencia linglistica que exige la legislacion bulgara para impartir sus
materias en espafiol en institutos que ofertan la materia de ELE. El programa
tiene una duracion de dos afios y medio y al finalizar los profesores deben
poseer un nivel B2. La formacion en lengua espanola se realiza a través del pro-
grama AVE con un tutor del Instituto Cervantes, ademas de clases intensivas
de formacion presencial a lo largo de todo el afio. Por Ultimo, el Ministerio de
Educacién ofrece anualmente ocho becas para realizar cursos de verano en la
UIMP de Santander destinadas a profesores bulgaros de espafol.

A pesar de todo, no hay iniciativas de asociacionismo ni ninguna red de contac-
to entre los profesores del pais. Existié una Asociacion de Hispanistas de Bulgaria
fundada en marzo de 1990 y presidida por Rafael Alvarado. Abierta a investiga-
dores, docentes, traductores u otras personas dedicadas al estudio o divulgacion
de algun 4rea del Hispanismo, la asociacién estuvo funcionando algunos anos
hasta que cesd su actividad a causa de algunas discusiones internas y la falta de
renovacion de su equipo directivo. En los uUltimos anos el director del Instituto
Cervantes de Soffa, Javier Valdivieso, ha tratado de provocar una reaccion entre
los hispanistas con el objetivo de retomar la actividad. Sin embargo, sus esfuerzos
no han dado resultados y actualmente no existe ningun tipo de organizacion.

Ser profesor de espafiol en Bulgaria es una experiencia gratificante y cual-
guier persona con la formacién necesaria y una actitud abierta podra adaptarse
sin dificultades al sistema educativo del pais.



Los profesores nativos estan bien considerados y los estudiantes saben valo-
rar el hecho de tener un profesor de lengua materna espafnola por lo que la
acogida suele ser muy positiva. Como comentabamos, el espafiol no es una
de las lenguas de estudio mayoritarias, de modo que uno de los principales
motivos para aprenderlo es la atraccion hacia el mundo hispanico. Por este
motivo los estudiantes, en general, estdn muy motivados y sienten curiosidad
no solo por la lengua, sino también por la cultura o la historia.

El desconocimiento de su idioma no supondra una barrera en el aula. En un
principio, puede que los estudiantes de niveles iniciales se muestren preocu-
pados al ver que utilizamos solo el espafiol en clase y piensen que no podran
comprendernos. Sin embargo, esta actitud cambiarad pasadas las dos o tres
primeras clases y pronto empezaran a sentirse animados al ver que pueden
seqguir las clases en espafol sin problemas.

Como deciamos, la tradicion educativa da mucha importancia al trabajo
gramatical de modo que cuando se empieza a trabajar de un modo mas
comunicativo, algunos estudiantes se sienten extrafiados. En ciertas ocasiones
pueden mostrar dificultades para entender la dindmica de alguna actividad o
incluso sentirse cohibidos a la hora, por ejemplo, de levantarse y caminar por
el aula entrevistando a sus companeros. Igualmente, las primeras veces que los
ponemos a trabajar en grupos les cuesta organizarse, ya que no estan acos-
tumbrados a trabajar de ese modo. Lo mismo sucede cuando les proponemos
razonar o aplicar la légica a sus producciones teniendo en cuenta el significado
de estas. Aunque en un principio se puedan sentir un poco descolocados, se
adaptan rapidamente y les gusta ser protagonistas de su propio aprendizaje.
Valoran de forma muy positiva que les pidamos su opinién o tratemos de nego-
ciar con ellos temas, normas o cualquier otro aspecto referido a las clases. Del
mismo modo, los profesores nativos corrigen menos que los bulgaros cuando
se expresan de forma oral, de modo que una vez superada la verglienza inicial,
se muestran muy participativos.

En definitiva, los estudiantes pronto empiezan a apreciar esta nueva forma
de trabajar ya que se dan cuenta de que se puede aprender de otro modo
y que, ademas, puede resultar muy divertido. Por este motivo, la disposicién
es muy buena y el nivel de motivacién es alto. Ademas, el tiempo de dedica-
cion suele prolongarse durante varios afos, alcanzando un nivel satisfactorio.
A esto hay que sumar la motivacion dado que, al ser un pais pequefio, son
conscientes de la necesidad de hablar idiomas para poder comunicarse en el
extranjero. La motivacion crece si tenemos en cuenta que muchos desean ir
a estudiar o trabajar a otro pafs, de modo que el aprendizaje de una lengua
extranjera es fundamental.

El alumnado bulgaro esta acostumbrado a que no se le exija demasiado
y consequir el aprobado es una tarea facil. Generalmente, los docentes son



generosos a la hora de calificar y los ensefiantes nativos pronto ganan fama
de ser exigentes y poner notas muy bajas, por lo que no sera raro que en las
primeras ocasiones surjan las quejas. La mayoria de los estudiantes aspira a
tener como minimo un notable y pediran tareas extra para alcanzarlo, ya que
la mayoria de docentes ofrece esta posibilidad.

En general, la relacion con el claustro es cordial. Los bulgaros son personas
sociables y sienten simpatia hacia los espafioles, de modo que mostraran
interés por nosotros y trataran de que nos encontremos a gusto en su pals;
no sera raro que algun colega nos obsequie con conservas o licores caseros en
alguna ocasion. La sala de profesores se convierte con frecuencia en lugar de
celebracion de santos, cumpleafios, nacimiento de un nieto, boda de un hijo,
etc. En esas ocasiones, el profesor festejado convida a los companeros con
dulces y bombones y todos lo felicitan, de modo que se espera que hagamos
lo mismo con motivo de nuestro cumpleafios o santo.

Lo mismo sucede con los estudiantes, que el dia de su santo y cumpleafios acu-
den con bombones para sus comparieros y profesores. Rechazar el bombén seria
un gesto ofensivo de modo que lo correcto es aceptarlo y desearle un feliz dfa.

El ambiente festivo se palpa también el primer dia de clase en el que la aper-
tura del curso escolar se convierte en un auténtico acontecimiento tanto para
los estudiantes y sus familias como para los profesores. La fecha es invariable de
afio en afno asi que cada quince de septiembre los estudiantes asisten a la escuela
para presenciar una ceremonia religiosa oficiada por sacerdotes y acompanada
de canticos ortodoxos. En ella se bendice un pan que después sera ofrecido a
todos los asistentes y se inaugura el nuevo curso académico. A continuacion, se
iza la bandera nacional y tras el correspondiente discurso de la directora dando
la bienvenida al nuevo curso escolar, se realizan exhibiciones de las diferentes
actividades extraescolares de los estudiantes, como pueden ser bailes tradicio-
nales, artes marciales, musica, etc. Los alumnos llevan flores para el profesorado
y todas las personas les felicitan y les desean un buen curso.

En definitiva, trabajar en Bulgaria supone una experiencia enriquecedora
y gratificante que, superado el periodo de adaptacién, nos hara disfrutar de
nuestra labor ya que contamos con un alumnado motivado y, ademas, dispo-
nemos de bastante libertad a la hora de planificar nuestros cursos y adoptar
el método y los materiales que més nos satisfagan.

Alo largo de estas paginas se ha tratado de dar cuenta de la situacion del estu-
dio de ELE en Bulgaria. Los datos aportados ponen de manifiesto que el espanol



no goza de una posicion privilegiada en el estudio de idiomas, ocupando la quinta
posicion por detras del inglés, el ruso, el aleman y el francés. Sin embargo, el inte-
rés por nuestra lengua es creciente y el nimero de estudiantes va aumentando en
detrimento de otras como el francés. Podemos afirmar, ademas, que no se trata
de un aumento pasajero, sino de una tendencia que se viene experimentando
desde hace al menos quince afios. El principal grupo de estudio esta compuesto
por jévenes de entre quince y veinticinco anos. En el curso 2014/2015, la cifra de
alumnos en la escuela publica ascendia a 18.363. A esta cifra habria que sumar
el numero de estudiantes universitarios y de escuelas privadas.

El estudio del espafiol obedece principalmente a intereses personales, que-
dando relegado a un segundo plano el objetivo profesional al tratarse de un
idioma con poca repercusion en el mercado de trabajo.

La presencia de nuestra lengua no es ajena a la labor de las instituciones
espanolas en el paisy a su trabajo de promocién y difusion tanto en la esfera
educativa como cultural. Esta abarca diferentes dmbitos, desde la presencia
de profesores espafioles en la ensefianza reglada al asesoramiento y apo-
yo material a los centros publicos, la formacién de profesores bulgaros de
espafiol o la organizacion de actividades culturales destinadas al publico en
general.

En cuanto a las posibilidades laborales para los profesores nativos, existe una
fuerte demanda en todos los niveles educativos. En este sentido, el apoyo de
las instituciones espanolas es fundamental para poder proporcionar buenas
condiciones econémicas, ya que los sueldos son bajos y, por lo tanto, la oferta
resulta poco atractiva. Sin embargo, el entorno de trabajo es favorable y la
motivacion de los estudiantes es alta.

En definitiva, podemos concluir diciendo que el espafiol en Bulgaria goza de
una situacion muy favorable. En un pafs con larga tradicion en el aprendizaje
de idiomas, el estudio de nuestra lengua va aumentando progresivamente y
se posiciona como el idioma de mayor crecimiento por detras del inglés.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo describir la situaciéon de la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera en la Republica Checa. En primer lugar, se presenta el pais en
su contexto histérico-social, el sistema educativo checo, su organizacién e idiosincrasia
y, también, la importancia de la ensefianza de lenguas extranjeras. A continuacion, se
esboza la situacion actual del espafiol en el pais, la tradicion educativa y los métodos y
recursos utilizados en el proceso de ensefanza y aprendizaje de espanol como lengua
extranjera. Asimismo, se presentan los centros mas importantes en los que se imparte
y se resumen los requisitos para ser profesor de espafol. Finalmente, se exponen varios
ejemplos de practicas de aula y se reflexiona sobre algunos problemas tipicos de la
ensefanza del espanol en la Republica Checa: la interferencia procedente de la lengua
materna y los choques culturales.

PALABRAS CLAVE

ELE, Republica Checa, espafiol, ensefianza, educacion.

En la Republica Checa, en general, se da mucha importancia a las lenguas
extranjeras y, sin lugar a duda, el espafol se estd poniendo de moda. Este
hecho es apoyado por varias estadisticas que afirman que después de que
el pafs se democratizara hace un cuarto de siglo, la demanda de este idioma
se ha multiplicado. Sin embargo, para entender bien la situacion del caste-
llano, hay que tener en cuenta muchos factores, entre ellos, quién ensefa el
idioma y quién lo aprende, qué posibilidades tienen los alumnos y, también,
cudl es la relacion entre el espafiol y la lengua materna del aprendiz, en este
caso, el checo.



En general, el espafiol es considerado una lengua de comunicacién por el
creciente turismo o las relaciones comerciales entre los paises hispanohablantes
y la Republica Checa. Por estas y otras razones, también fuera del &mbito acadé-
mico muchas personas deciden estudiarlo para desarrollarse profesionalmente.

La diversidad de motivaciones exige diferentes posibilidades para aprender
el idioma. Hoy en dia, el espafiol se ensefia en instituciones escolares a partir
del segundo ciclo de la primaria. En la educaciéon secundaria, el castellano es la
segunda o tercera lengua extranjera que aprenden los estudiantes. Asimismo,
existen varias secciones bilingles que, ademaés de ofrecer clases de espanol,
garantizan su imparticion. A nivel universitario, encontramos este idioma como
formacién no reglada o como materia de estudio, por ejemplo, en las filologias,
traduccion, turismo o economia. Fuera de la ensefianza formal, se ofrecen clases
de ELE en numerosas academias, escuelas de idiomas y en el Instituto Cervan-
tes de Praga. Se cuenta con profesores tanto nativos como checos, siempre
gue cumplan los requisitos impuestos por la ley y por el centro en cuestion. En
general, se puede constatar que la poblacién hispana en la Republica Checa es
bastante considerable y sigue aumentando, asi como el interés por su lengua.

Los profesores de ELE en Chequia deben tener en cuenta los aspectos lin-
guisticos y socioculturales. Respecto al primero, hay que decir que el checo
es una lengua eslava vy, por eso, se diferencia bastante del espafol, lo que
implica unas interferencias tipicas y repetidas. En cuanto a los choques socio-
culturales, recordemos que la cultura checa tiene un caracter centroeuropeo
y conserva notables diferencias con la cultura hispana.

Chequia es una republica parlamentaria situada en Europa Central. Ocupa
un area de 78.866 km? y limita con Alemania, Austria, Polonia y Eslovaquia.
En total, cuenta con unos 10.5 millones de habitantes. La capital del pais es
Praga con una poblacién de 1.280.508 personas. Desde 2004, es miembro de
la Unién Europea; sin embargo, la moneda oficial sigue siendo la corona checa.

El pais tiene catorce regiones administrativas, pero, independientemente de
esta division, también se habla de tres regiones histéricas: la mas grande se
denomina Bohemia, situada en la parte occidental; después Moravia en la par-
te oriental y la mas pequefia, Silesia, que se encuentra en el noreste del pais.

Segun los datos de finales de 2014, la poblacion de la Republica Checa
estd formada por un 95,7% de checos y un 4,3% de extranjeros. Los grupos

Para la elaboracion de este apartado se ha tomado como referencia la
elaborada por el Ministerio de Asuntos Exteriores y Cooperaciéon de Espafa.



minoritarios mas significativos son eslovacos, ucranianos, vietnamitas, polacos
Yy rusos”.

En cuanto a la religion y las creencias, la Republica Checa es uno de los paises
con mayor indice de ateos de Europa. En el Gltimo censo del 2011, solamente
unos 2 millones de checos (20,8 %) declararon ser creyentes, principalmente
catolicos”.

Histéricamente, una fecha determinante para el pais fue el 1 de enero de
1993, cuando se dividié Checoslovaquia en dos paises independientes (Repu-
blica Checa y Eslovaquia); justo tres afios después de la llamada Revolucion de
Terciopelo, que tras cuatro décadas acab6 con el régimen socialista.

La lengua oficial es el checo que, junto con el eslovaco y el polaco, perte-
nece a la rama occidental de las lenguas eslavas vy, por lo tanto, se basa en
el alfabeto latino, enriquecido con varias consonantes y vocales especiales.
En total, es hablado por unos doce millones de personas, de los que casi dos
residen fuera del pais.

Las caracteristicas tipicas del checo y de las lenguas eslavas en general son
la declinacion de palabras y la conjugacion de los verbos. El checo cuenta con
tan solo tres tiempos verbales y carece de modo subjuntivo. Sin embargo, se
sirve de dos aspectos el perfectivo e imperfectivo que no se corresponden
totalmente con el presente en espafiol. Una de las grandes complicaciones
del checo son sus muchas variedades diatépicas. Principalmente, se trata de
los dialectos checos hablados en Bohemia y de los dialectos moravos hablados
en Moravia y Silesia.

El sistema educativo en la Republica Checa parte de la Ley escolar del Minis-
terio de Educacion Juventud y Deporte del afio 2004, que acota los diferentes
niveles. Basicamente, la estructura del sistema se resume en tres grados: la
educacion obligatoria, la educacion secundaria y la educacion superior. Existen
instituciones tanto publicas como privadas y en las primeras, de momento, no
hay obligacién de pagar la matricula, dado que la educacion en la Republica
Checa es gratuita desde primaria hasta la universidad®. La educacién preescolar e
infantil para nifios de tres a seis afos tiene caracter no obligatorio. Sin embargo,
de media, un 70% de nifos de esta edad asiste a las guarderfas. La educacion
obligatoria dura nueve afios y comprende desde los seis hasta los quince afios.
A su vez, esta dividida en dos ciclos, el primero de cinco afos corresponde al
nivel de la educacién primaria y el segundo ciclo, de cuatro afos, equivale a la
educacion secundaria inferior del sistema espafol. La educaciéon secundaria en

Datos del 31 de diciembre de 2014, publicados por la Oficina Checa de Estadisticas.
Disponible en:
Ibidem.

Existen excepciones que se suelen deber a los estudios prolongados, sobre todo en
caso de la universidad, donde el periodo estandar esta acotado por el Plan Bolonia.



Chequia, equivalente a la educacion secundaria superior espafiola, como tal, es
de caracter no obligatorio y tiene varios médulos de realizacién. Los ciclos cortos,
de dos o tres afos, suelen ser de formacion profesional, los de cuatro afios son
escuelas secundarias especializadas, por ejemplo, de tipo econémico o de enfer-
meria, y, los mas largos, de cuatro a ocho afios, son institutos, entre los que se
encuentran también las secciones bilingles. En general, los ciclos de cuatro afos
0 mas concluyen con la maturita, el examen final de la secundaria, que permite
realizar las pruebas de acceso a la carrera universitaria que deseen realizar los
estudiantes. Por su parte, la educacion superior se realiza en las universidades y
escuelas especializadas superiores de tipo no universitario. Légicamente, no es
obligatoria y el estudiante elige entre las instituciones publicas y las privadas. En
la Republica Checa, desde que se implanté el llamado Plan Bolonia, la educa-
cion superior se divide en tres niveles: grado de tres afos, master de dos afos
y doctorado de tres afnos.

Histéricamente se considera que el estudio del espanol comenzé a finales
de la primera mitad del siglo XX, ya que anteriormente apenas existian cursos
practicos. De este modo, no es hasta el afo 1947 cuando se puede hablar sobre
los estudios hispanicos como disciplina universitaria. En ese afio, después del
fin de la Segunda Guerra Mundial, se establece la primera Filologia Hispanica
en la ciudad de Olomouc (Soubova y Houskova, 2010: 11-15). Asf, los primeros
hispanistas y profesores de espafiol se enfrentaron con muchos problemas: no
habia muchos manuales, ni materiales para estudiar, ni bibliotecas, asi que los
pioneros y sus discipulos tuvieron que lograr medios para abrir camino. Recor-
demos que, en aquella época, la antigua Checoslovaquia estaba bajo el control
del régimen comunista y habia cierto nivel de censura de la prensa.

La situacion cambié radicalmente tras el derrumbe del socialismo en el afio
1989, sobre todo, con la apertura de las fronteras. Se establecidé contacto
con los centros europeos de estudios hispanicos y al pais empezaron a llegar
profesores nativos y manuales extranjeros, lo que significé un gran aporte
para todos los centros y niveles de ensefianza, sobre todo, para la ensefianza
secundaria, donde se empezaron a impartir clases de ELE.

Como hemos dicho, hoy en dia, las clases de espanol se imparten en todos
los niveles del sistema educativo y también fuera de la ensefianza reglada.
Segun los datos proporcionados por el Ministerio de Educacion, Deporte y
Juventud, se cuenta con 115 escuelas primarias, 249 secundarias, dos conser-
vatorios y catorce escuelas de formacién superior que garantizan la ensefianza
del castellano. A nivel universitario, contamos con siete universidades.



La importancia del espafol en el sistema educativo se va fortaleciendo,
aunque todavia no sea tan relevante como el inglés, que junto con el aleman
forman las primeras lenguas extranjeras, debido a su gran demanda. En casi
todos los casos, el espafiol es la segunda lengua extranjera, aunque en ocasio-
nes se trata de la tercera. En comparacion con el resto de idiomas, el espafiol
se encuentra en el cuarto lugar después del inglés, aleman y ruso, por delante
de otras lenguas como el francés, italiano, latin®, etc.

Establecer el nimero exacto de personas que estan aprendiendo espafiol en
la Republica Checa es practicamente imposible. Segun el informe del Instituto
Cervantes Espafiol: una lengua viva (Instituto Cervantes, 2016: 11) en 2016,
los diferentes niveles de la educacién checa cuentan, en total, con 35.576
alumnos de espafiol como lengua extranjera, lo que situa el pais en el 29° lugar
en el mundo. No obstante, se tendria que sumar un gran nimero de personas
gue acuden a escuelas de idiomas y academias. Ademas, no se puede olvidar
gue hay mucha gente que opta por clases particulares o que son autodidactas.

En comparaciéon con otras naciones puede parecer un numero insignificante,
sin embargo, desde los comienzos del siglo XXI este nimero se ha duplica-
do. Por ejemplo, si en el afio académico 2002-2003 optaron por el espafiol
16.157 personas, después de tres afios ya se contaba con 25.763 estudiantes
y en 2014-2015 aumento incluso a 36.915 alumnos®.

Probablemente, los centros mas importantes para la ensefianza del espafnol
son los seis institutos con las secciones bilinglies hispano-checas, situadas en
Praga, Brno, Pilsen, Ostrava, Olomouc y Ceské Budé&jovice. En cada uno de los
institutos, hay alumnado de la seccién bilingie y otros que solamente estu-
dian espafnol como lengua extranjera. En el primero mencionado, se trata de
890 personas y, en el segundo caso, de 900 alumnos. En total, estos centros
cuentan con 26 plazas para profesores de espafiol’.

El Instituto Cervantes de Praga, fundado en 2005, cuenta con cinco profeso-
res de plantillay unos veinte profesores colaboradores. Ofrece unos cincuenta
grupos al semestre para mas de mil alumnos anuales. Asimismo, gestiona
cursos de checo para hispanohablantes, organiza muchos eventos culturales
y colabora con algunos deportivos.

En resumen, aunque es complicado precisar el nUmero exacto de alumnos del
idioma espafiol en la Republica Checa, se percibe un constante aumento de la

Aungue el latin sea una lengua muerta, en numerosas escuelas secundarias se ofrece
este idioma como una asignatura optativa, muy conveniente sobre todo para futuros
médicos o linguistas. Recordemos la enorme diferencia entre el latin y el checo.

Se trata de una estadistica proporcionada por el Ministerio de Educacién, que tiene
en cuenta los afnos académicos, por lo tanto, los numeros pueden diferir.

Estadistica facilitada por la Agregaduria de Educacién de la Republica Checa.



cantidad de interesados. Como respuesta ante esta situacion, cada vez aparecen
maés centros que tratan de satisfacer la demanda del publico.

Este interés no disminuye cuando empiezan las clases y el alumno se da
cuenta de las diferencias entre el checo y el espafiol, aunque si los lleva a
cometer ciertos errores de una manera frecuente. En lo que respecta a las
cuestiones fonético-fonoldgicas, prima la ausencia del sonido interdental [e]
—que lleva al seseo—y de las realizaciones fricativas de las consonantes, que
los alumnos suelen sustituir por otras realizaciones fonéticas.

En la gramatica, el espectro de problemas tipicos es mucho mas amplio. Los
mas comunes son el mal uso del articulo, causado por su ausencia en el checo,
y los tiempos pasados, puesto que en este existe solo un tiempo verbal con
dos aspectos, diferentes del espanol. Una dificultad clasica es el empleo de
los verbos ser, estar y haber. Sin embargo, el problema estrella es el uso del
modo subjuntivo, que tampoco existe en su L1.

Los errores de interferencia del checo al espanol se dejan ver, sobre todo,
en el sistema léxico, ya que, por ejemplo, se usan como reflexivos verbos que
no lo son o a la inversa. Muchas veces se trata de verbos que en checo son
reflexivos, pero en espafol no lo son o viceversa. También se producen errores
con las preposiciones o con los llamados falsos amigos. Por ejemplo, la palabra
teorético —en checo teoreticky— en vez de tedrico.

Estos ejemplos crean solo una pequefa muestra de lo diferente que son los
dos idiomas en cuestion. Tanto el docente checo como el nativo —aunque este
no hable la L1 del alumnado— han de tener en cuenta estas caracteristicas®.

Sin lugar a duda, la ensefianza del espafol en la Republica Checa esta vivien-
do un momento de transicion. El estilo rigido de educacién se va abriendo
poco a poco hacia las nuevas tendencias educativas que estdn mas orienta-
das al alumno como centro del proceso de ensefianza y aprendizaje. En las
siguientes paginas se presentara una visién general de la ensefianza de ELE en
el pafs, la tradicién educativa, los materiales y recursos disponibles, el sistema
de evaluacion, el rol del profesor y el perfil del alumnado.

Cada institucion de enseflanza reglada basa sus planes de estudios en el
Plan de Educacion Central creado por el Ministerio de Educacion. Después
cada docente disefia un programa para cada asignatura que cumpla con los
objetivos y contenidos que exige el Ministerio. Dado que el Plan de Educacién
Central define solamente el contenido minimo obligatorio, el profesor puede

Para mas detalles véase los trabajos citados de Laurencio Tacoronte y Rodriguez Garcia.



escoger los métodos y recursos que considera los mas adecuados para su
alumnado (Kupka, 2013: 440). Por supuesto se sigue el Marco Comun Europeo
de Referencia en todos ellos.

En cuanto a la metodologia, en la mayoria de los centros de ensefianza
reglada y no reglada, se utilizan los métodos tradicionales de ensefianza-apren-
dizaje. Todo ello proviene de la tradicién educativa checa, donde las clases de
idiomas estaban centradas en la figura del profesor, en la gramatica como
centro del proceso y en la traduccion del espafiol al checo. Se dejaban de lado
las metodologias mas modernas, como el enfoque pragmatico, sociocultural,
etc. Este estilo de aprendizaje, junto con la autoridad del profesor, estd muy
interiorizado en los estudiantes checos.

Sin embargo, cada vez mas centros integran las nuevas formas de ensefanza
y aprendizaje centradas en el estudiante como aprendiente autbnomo, como
agente social de lenguas y como hablante intercultural. En este punto, hay
que recordar que el espafol suele ser la segunda o la tercera lengua extranjera
a la que acceden después de haber aprendido otras a través de los métodos
tradicionales y eso condiciona las expectativas del estudiante sobre la nueva
lengua y el modo de ensefianza. No obstante, tanto jévenes como adultos se
suelen acostumbrar a nuevas formas de aprender y aprecian la variedad en la
tipologia de actividades dejando atras un enfoque basado en la memorizacion,
repeticion y traduccion.

Asimismo, Ultimamente se le va dando mas espacio a la L2 que a la lengua
materna no solo en clases con un profesor nativo, al que le puede ser de gran
ayuda el cada vez mas comun conocimiento del inglés entre los alumnos. El
checo figura sobre todo en niveles iniciales como un punto de apoyo.

En lo que concierne a los materiales en la clase de ELE, en Chequia existe
una gran cantidad de manuales del espafol disponibles y cada profesor pue-
de elegir el que mas le conviene. Basicamente, podemos hablar de manuales
de produccion espafiola y otros de produccién checa, también de materiales
adicionales y de recursos técnicos disponibles en el aula.

Sin embargo, los manuales de las editoriales checas gozan de mayor popu-
laridad. Estan escritos por profesores checos o en colaboracién con nativos y,
en la mayoria de los casos, tienen un enfoque estructuralista. Tomas Kupka,
director de la Asociacion de profesores de espafiol (AUS-APE), los describe
con una estructura bastante fija: en primer lugar, aparece el texto, después
el Iéxico relacionado con el tema de la unidad, luego el resumen gramatical
con varios ejemplos de su uso y le siguen ejercicios de tipo mecanico. Kupka,
asimismo, afirma que el resumen de la gramaética en checo, las frases modelo
y el diccionario crean el denominador comun para que la mayoria de los pro-
fesores opte por este tipo de manuales que, en su opinién, suele convenir al
alumnado checo (Kupka, 2013: 442).



Loégicamente, los manuales de produccion espafiola son muy diferentes a la
tradicion checa porque contienen un enfoque por tareas orientado al desa-
rrollo de las diferentes actividades comunicativas de la lengua que describe el
MCER. Este tipo de manuales se utilizan, sobre todo, en el Instituto Cervantes
y otras escuelas de ensefianza no reglada, aunque poco a poco se empiezan
a abrir paso en la enseflanza reglada. Kupka expone que algunas editoriales
espafolas contratan a profesores checos con el fin de crear materiales adicio-
nales que cumplan con las expectativas del alumnado checo. Es una manera
de apoyar la venta y, también, de adoptar una postura ecléctica entre las dos
tradiciones educativas (Kupka, 2013: 442).

Para compensar la falta de actividades comunicativas de algunos manuales,
los profesores recurren al uso de otros materiales creados por ellos mismos o,
gracias a la web 2.0, a recursos creados por sus compafieros de todo el mun-
do. Es una manera de hacer la clase mas atractiva, mas divertida y, asimismo,
de apoyar el aprendizaje individualizado. Se trata de ejercicios audiovisuales,
juegos, actividades de expresidn e interaccion orales y escritas.

Hoy en dia, la mayoria de las instituciones dispone de aulas equipadas con
un ordenador con reproductor de CD y DVD, altavoces, proyector y, a veces,
pizarra electrénica. Cada vez mas profesores intentan sacarles partido a las
nuevas tecnologias en las clases de idiomas, lo que el alumnado checo recibe
con agrado.

En todos los niveles del sistema educativo, el curso se divide en dos semes-
tres. En los colegios e institutos, empieza normalmente el uno de septiembre y
termina el treinta de junio. En la enseflanza superior depende de la institucion.
En la ensefanza no reglada la duracion del curso varia, pero, en general, se
imparten clases de ELE a lo largo de todo el afo.

Para evaluar al alumnado de la ensefianza reglada, se realizan examenes ora-
les y escritos a lo largo de todo el curso, a excepcion de la universidad, donde,
en la mayoria de los casos, se hace solo un examen al final del semestre. En la
clase tradicional, los exdmenes se centran en un aspecto concreto de la lengua,
por ejemplo, de gramatica o de léxico, y suelen ser ejercicios mecanicos o de
traduccion. Por otro lado, en las clases mas modernas, se evaltan las diferentes
actividades comunicativas de la lengua.

La evaluacién en las escuelas primaria y secundaria consta de cinco grados,
donde el uno es la nota mas alta y el cinco la més baja, equivalente a suspen-
so. En las universidades se evalta de forma numérica en una escala de uno
a tres, donde el uno corresponde a sobresaliente, el dos a notable y el tres a
aprobado; o a través de una escala alfabética de la A ala F, siendo la A la mas
alta y la F correspondiente a suspenso.

La profesién de maestro es considerada por la sociedad como uno de los
empleos de mayor prestigio, junto con los médicos, enfermeros y cientificos,



aunque este prestigio no esté remunerado econémicamente”. A causa de la
tradicion educativa, el docente representaba la Unica fuente de conocimiento
para sus estudiantes. Por tanto, se ofrecia un tipo de ensefianza centrada en la
figura del profesor y no en las necesidades especificas de los aprendices. Habia
una clara estructura jerarquizada donde el profesor transmitia informacion de
forma directa y evaluaba de forma estandarizada. Hoy en dia, los profesores
de ELE —entre los que prevalecen los docentes no nativos— se van abriendo
poco a poco a las nuevas metodologias de la ensefanza y a las necesidades
de sus alumnos sin perder el respeto.

En cuanto a la edad de los aprendientes de espafiol, no existe un grupo
especifico que destaque por encima de los demads. Sin embargo, debido a
la implementacion de una segunda lengua en la secundaria, un gran grupo
de ellos esta formado por jovenes de entre 13y 19 afos. Los cursos que se
ofrecen en la ensefanza no reglada, es decir, en las academias o el Instituto
Cervantes, acogen sobre todo a universitarios y adultos.

En cuanto a la motivacién, esta difiere mucho con la edad. Los adolescentes
a veces optan por el espanol de forma obligatoria. Muchos estudiantes consi-
deran el castellano Util para su trabajo: ven este idioma como una herramienta
fundamental para el comercio o como una posibilidad de conseguir fuentes en
lengua original para su investigacion. Sin embargo, sobre todo entre los adultos
y mayores prevalece el estudio del espafiol por placer o para comunicarse con
sus parientes hispanos o para viajar a paises donde se habla esta lengua.

Como ya hemos mencionado, el alumno checo es bastante analitico, tiende
a comparar las estructuras gramaticales con las de su lengua materna y valora
mucho el trabajo planificado y las instrucciones claras.

En conclusién, para ensefiar espanol en la Republica Checa con éxito se ha
de tener en cuenta la tradicion educativa, la lengua materna, y, por supuesto,
las necesidades, intereses y expectativas de los aprendientes. Todo ello nos
ayudara a planificar el proceso de ensefanza y aprendizaje de la forma maés
adecuada y nos evitara posibles malentendidos.

Para ser profesor de espafiol como lengua extranjera en la Republica Checa,
en principio no importa la nacionalidad, de modo que pueden serlo tanto los
hispanos como los checos o personas de otras nacionalidades, siempre que
cumplan ciertos requisitos que varfan segun la institucion a la que optan.

Resultados de la encuesta sobre el prestigio de profesiones, realizada por el Centro
de la Investigacion de la Opinion Publica, publicada en marzo de 2016.



Veamos las diferentes condiciones que imponen en las instituciones mas des-
tacadas, o sea, en las que forman parte de la ensefianza reglada (incluidas las
secciones bilingles) y el Instituto Cervantes.

En cuanto al sistema educativo general, como hemos comentado, el espafiol
se imparte en el sequndo ciclo de la primaria, en la secundaria y en la universi-
dad. Lo que sucede generalmente en las instituciones checas y varia en relacion
con las instituciones espafolas es que los candidatos no tienen que opositar,
sino que son elegidos directamente por los jefes de la institucion.

Segun la ley sobre los empleados pedagdgicos', el candidato tiene varias opciones
para conseguir la cualificacion requerida para todos los profesores de idiomas, tanto
los docentes nativos como los no nativos. Ademas, los profesores no nativos necesi-
tan estar en posesion de un certificado de espafol reconocido internacionalmente
(al menos, del nivel C1) y una de las siguientes opciones de formacién universitaria:

Master en Ensefanza de idiomas, en este caso, del espafnol.

Master en Pedagogia y haber realizado estudios complementarios de
ensefanza del idioma en cuestion.

Master en el campo de las ciencias sociales y el Curso de Aptitud Pedago-
gica o equivalente, estudios complementarios en pedagogia u otra carrera
en la ensefanza de idiomas.

Algun méster diferente de los citados con anterioridad, mas estudios uni-
versitarios en formacién de profesores o el Curso de Aptitud Pedagogica
o0 equivalente.

En las instituciones vinculadas al estado espafol, es decir, el Instituto Cer-
vantes de Praga y las seis secciones bilingUes, la situacion cambia. En el
primer caso, se necesita ser hispanohablante nativo, residir en la Republica
Checa durante el periodo laboral, tener una licenciatura (se prefieren en
Filologia), poseer una amplia formacién en ELE (preferiblemente Master en
ELE) y experiencia docente en ELE demostrada''. Los contratos en el Insti-
tuto Cervantes de Praga, a excepcion de los profesores de plantilla, suelen
ser contratos por horas y tienen una validez de un afio con posibilidad de
prorrogar.

El candidato que solicite el puesto en alguna de las secciones bilingles
hispano-checas, ha de tener nacionalidad espafiola, poseer una de las titula-
ciones requeridas segun el Anexo | de la Resolucién, un Master que habilita
para el ejercicio de la funcién docente o el Certificado de Aptitud Pedagdgica

Ley original del aflo 2004. En el trabajo también se emplean los cambios que parten
del cambio del afio 2012, segun la ley n. 333/2012.

Requisitos citados de la pagina web del Instituto Cervantes de Praga.



y estar al corriente de pago de las obligaciones tributarias y con la Seguridad
Social

El conocimiento de las lenguas extranjeras representa una gran ventaja al
solicitar el puesto de profesor de ELE en Chequia. El candidato deberia hablar
por lo menos inglés, dada la necesidad de comunicarse con los alumnos de
nivel inicial, al igual que con la direcciéon y con los compaferos de otras mate-
rias. No obstante, algunas instituciones de la ensefianza reglada requieren
también el checo.

Como en todos los paises, también en la Republica Checa existen muchas
instituciones que ofrecen clases de ELE de forma no reglada. En estas escuelas
0 academias de idiomas, en teoria, los requisitos son controlados por el Minis-
terio de Educacion, Juventud y Deporte checo. Sin embargo, en la practica,
muchas veces basta con tener el nivel C1 del idioma. De esta manera, se da
la oportunidad de obtener experiencia laboral a los estudiantes de Filologia
Hispanica y a los profesores de ELE que estan en proceso de formacién. En el
pasado funcionaban en Chequia varios lectorados de la AECID, sin embargo,
fueron cerrados para el afio académico 2012-2013.

En la Republica Checa es posible ampliar la formacién profesional gra-
cias a varios cursos para profesores de espafiol que organiza el Instituto
Cervantes de Praga: el Encuentro anual de Profesores de Espafiol de la
Republica Checa; el curso de acreditacion de examinadores DELE (todos
los niveles), celebrado dos veces al afio; y el Curso de Formacién Inicial
de Profesores de ELE, cuya primera edicion se realizé en la primera mitad
del afio 2016.

En cuanto al horario de trabajo, es importante mencionar que la jornada
completa en la Republica Checa consta de 40 horas semanales. Sin embargo,
también existen jornadas parciales donde el nimero de horas suele depender
del acuerdo con el empleador.

Como el interés por el espafol va en aumento y cada vez més centros ofre-
cen clases de espafiol, también crece la demanda de profesores de ELE, por
lo tanto, es relativamente facil conseguir empleo. Los sueldos varfan depen-
diendo de la formacién del profesor, los afos de experiencia y, por supuesto,
del centro en cuestion.

Para concluir, cabe decir que el creciente interés por el idioma y unos requisi-
tos cada vez mas altos para ser profesor de espafol, hacen que esta profesién
se considere de mucho prestigio.

Requisitos segun el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, publicados en la
pdagina oficial de esta institucion.



La cultura y la mentalidad centroeuropeas se parecen bastante y las checas
no crean ninguna excepcién. Sin embargo, conservan notables diferencias
con las espafiolas y, aln mucho mas, con las hispanoamericanas. Difieren las
costumbres, los saludos, los niveles de cortesia o los horarios. En este aparta-
do veremos algunos de los malentendidos comunes, sus causas y su posible
solucion.

En comparacion con los latinos, la gente checa tiene un caracter mucho
mas reservado. En el primer contacto, siempre cuesta romper el hielo, debido
muchas veces a la barrera lingUistica. No obstante, cuando se les conoce, son
mucho mas abiertos, les gusta conocer otras culturas y destacan por un gran
sentido del humor que se refleja a menudo en clase.

En general, predomina el estudiante con un estilo de aprendizaje analitico y
orientado a la autoridad. Conciben la gramatica como el centro del aprendizaje
de la lengua, les gusta que el profesor lo explique todo y, en su mayor parte,
suelen ser individualistas. Se sienten cémodos si se enfrentan a actividades
con instrucciones muy claras y, también, necesitan la justificacién de cada
tarea. No obstante, agradecen mucho que el profesor les proponga retos en
el aprendizaje, que les deje encontrar sus propios errores y que les ayude a
realizar un analisis contrastivo entre la lengua checa y el espafiol. Asimismo,
les gusta aprender estando en contacto con la lengua a través de la lectura,
lo cual muestra que también son reflexivos.

En clase, este caracter se nota sobre todo en la zona de confort de la que el
alumno escasas veces quiere salir. A menudo, existe una distribucién de asien-
tos fija a todos los niveles de la ensefianza. Debido a esto, las actividades que
requieren cambio de pareja y de asiento, no suelen gozar de gran popularidad
de parte del alumnado.

Una de las caracteristicas tipicas del estudiante checo es el miedo a cometer
errores. El aprendiz muchas veces prefiere callarse cuando no esta seguro de
su respuesta. Contempla todas las opciones posibles antes de tomar una deci-
sion, por ello es importante que el profesor que quiera desarrollar su profesion
explicite de diferentes modos y técnicas la tolerancia al error desde el primer
dia para crear un clima distendido.

En la clase de idiomas, no es extrafio que aparezcan malentendidos. Pue-
den ser de tipo lingdistico, que surgen por la falta de la oposicién linguistica
correspondiente en su lengua materna y que ya han sido mencionados, o de
tipo sociocultural, causados por el choque cultural u otras costumbres.

Existen diferencias interculturales que hay que tratar en el aula en todo el
mundo, como, por ejemplo, el horario que en el caso del espanol se refleja
en los saludos de diferente forma que en el checo. En la Republica Checa,



se saluda “dobry den” (buenos dias) desde la mafana'® hasta el anochecer,
cuando el saludo cambia a “dobry vecer'”, lo que al espafiol se traduce
como “buenas noches”, aunque difiere de la formula utilizada al irse a dor-
mir “dobrou noc”.

Una de las primeras cosas de la que se da cuenta un profesor de espafiol
nativo es que los checos usan el tratamiento de usted casi con todo el mundo,
excepto con sus amigos y familia. El tuteo se considera rasgo de confianza e
informalidad y su empleo en otras ocasiones suele resultar incluso ofensivo.
Por lo tanto, a un principiante checo le resulta muy raro tutear en espafiol
a su profesor, puesto que en checo es impensable, o saludar con un simple
“hola” al entrar en una tienda espafiola. Al mismo tiempo, los checos suelen
presentarse con su apellido y también lo utilizan para dirigirse a una persona
a la que tratan de usted junto al titulo de sefor/a y, eventualmente, con su
titulo académico. Por ejemplo, si el profesor se llamara Pedro Garcia, lo mas
probable es que, a las tres de la tarde, sus alumnos del nivel A1 lo saluden
diciendo “Buenos dias, sefior profesor Garcia”.

En la Republica Checa existe la libertad de expresion, por lo tanto, no cree-
mos que haya un tema concreto que se considere tabu por completo. No obs-
tante, hay una serie de cuestiones con los que se ha de tener cuidado, sobre
todo, si se trata de alumnos menores de edad. Los temas como el sexo o la
religion resultan poco comodos para los jovenes o, por otra parte, en cuanto
a los mayores, los temas como la politica o las minorias sociales suelen provo-
car discusiones poco agradables que no contribuyen al buen clima en clase.
Recomendamos reflexionar mucho sobre el objetivo didactico de introducir
estos temas y de qué modo se hace.

El interés por el idioma espafol va en aumento, al mismo tiempo que se con-
solida la importancia de los paises hispanohablantes en el mercado comercial
y en el turismo internacional.

En el caso de la Republica Checa, como acabamos de ver, el interés por el espafiol
esta en pleno desarrollo. A pesar de ser un pais pequefio con una historia complica-

Aproximadamente desde las ocho de la mafiana. Hasta esa hora se suele emplear
“dobré rano”, lo que se refiere mas bien a la madrugada y a las primeras horas de la
mafana. Igual que “dobry den”, se suele traducir como buenos dias.

La palabra “vecer” no se puede traducir literalmente al espafol. Se usa para describir

el tiempo desde el anochecer hasta la hora de acostarse y corresponde a la palabra
inglesa “evening” o la palabra catalana “vespre”.



da, que, durante mucho tiempo, prohibia el contacto libre con el mundo hispano,
hoy las relaciones han mejorado. Recordemos que, en la actualidad, contamos con
casi cuarenta mil alumnos que estudian espafol en la ensefanza reglada.

Otro aspecto positivo son las numerosas posibilidades para aprender espafiol
gue, hoy en dia, existen en el pafs, junto con la facilidad de conseguir una
fuente de conocimiento, ya sea en forma de un curso, un profesor particular o
un libro para autodidactas. En la ensefianza formal, el espafiol es la segunda
o tercera lengua extranjera a la que acceden los estudiantes checos y se ensefa
practicamente en todos los niveles. En siete universidades checas, el espafnol
constituye una materia de estudio.

Uno de los objetivos del trabajo ha sido describir los principales problemas
con los que se enfrentan los alumnos y profesores en la clase de ELE. Hemos
visto que tanto el idioma checo como las convenciones sociales y culturales
checas difieren bastante del espafiol y su entorno sociocultural. Ojala este
esbozo, junto con los trabajos citados y recomendados, sirvan como un primer
contacto con la cultura checa para los futuros profesores que vengan al pais.

Para concluir, no queda mas que hacer hincapié en la importancia y respon-
sabilidad de los profesores de ELE para seguir despertando el interés por la
lengua y cultura hispanas en la Republica Checa y seguir tendiendo puentes
de unién entre las dos culturas.
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RESUMEN

El presente trabajo ofrece una descripcién de la situacion actual del espafol en la
Republica de Croacia a través del analisis de su presencia en los distintos ambitos
culturales y educativos, dando cuenta de las multiples iniciativas desarrolladas para
incentivar y promocionar su estudio. Asimismo, se intenta aventurar sus posibilidades
en el futuro, que dependeran, en buena medida, de su reciente entrada en la Unién
Europea. Mediante la exposicion de la tradicion de los estudios de Lengua y Literatura
Espafiolas y el esbozo de un panorama actualizado de centros, eventos y condiciones
laborales, las siguientes paginas pretenden convertirse en una gufa y herramienta de
consulta util tanto para fildlogos e investigadores como para quienes quieran iniciar
su carrera como profesores de ELE en el pais.

PALABRAS CLAVE

Espanol, Croacia, ELE, ensefianza de lenguas.

Aungue parezca una burda simplificacién o una mera boutade, mucho le
debe el espafiol en Croacia al éxito que tuvieron en los paises centroeuropeos
las telenovelas latinoamericanas a partir de la década de los noventa. No es de
extrafar que, cuando un profesor llega al pais y pregunta a sus estudiantes por
qué estudian espafiol, entre risitas timidas se escuche algo parecido a “porque
vefa telenovelas con mi abuela y mi mama”. El hecho resulta tan llamativo que
alguno de los escritores que nos vienen visitando en los Ultimos anos le ha
otorgado incluso el mérito de la exclusividad: “El repentino furor por el espafiol
en aguellos remotos parajes de Europa es mérito exclusivo de las telenovelas
latinoamericanas, que arrasan en los horarios de maxima audiencia a pesar de
estar subtituladas” (lwasaki, 2015).



En un pais pequefio, por motivos histérico-politicos muy habituado al con-
tacto con otras lenguas (el italiano es idioma cooficial en la regién de Istria, por
ejemplo) y con una gran movilidad de jévenes y una intensa vida cultural, el
conocimiento de lenguas se considera del todo esencial (un elevado porcentaje
de la poblacion tiene excelentes conocimientos de inglés) y la television en
version original acerca a los croatas a las mas diversas culturas. Muchos de los
gue entran a cursar Filologia Hispanica en la Universidad de Zagreb superan
el examen de ingreso de espafol —que viene a demostrar un nivel B1- sin
haberlo estudiado formalmente en ningun centro, sino a través de la televisién,
la musica y los recursos albergados en Internet.

El espafiol, sin embargo, no es la lengua mas demandada, sino que esta
por detras del inglés, aleman e italiano. A pesar de que en los Ultimos afios
ha aumentado mucho el nimero de turistas que visitan la bella costa croata
no existe una abundante poblacién espafiola en el pais, si bien es cierto que
progresivamente aumenta la procedente de América Latina. Debido a la gran
migracion que tuvo lugar a lo largo del siglo pasado, especialmente en Argen-
tina y Chile, regresan numerosos hispanoamericanos de segunda y tercera
generacion, ya sea temporalmente o para instalarse en el pafs.

Para los croatas, las posibilidades de encontrar trabajo con el espafiol se
hallan esencialmente en tres ambitos: traduccion e interpretacion (eventos
comerciales y empresariales, editoriales, organismos europeos), docencia (tanto
publica como privada) y turismo (que representa un elevadisimo porcentaje
del PIB del pais).

La Republica de Croacia es un pais joven, nacido en 1992 tras la disgre-
gacion de Yugoslavia. Tiene 4.238.000 (censo del 2015) habitantes y una
extension de 56.593 km?. Situada entre el Danubio medio (extremo oriental)
y el mar Adriatico (extremo occidental), esta dividida en 21 provincias (Zupa-
nija). Es un estado unitario, que se define como estado social y democratico
de derecho. La ciudad mas poblada es su capital, Zagreb, que cuenta con
790.017 habitantes (otros 317.606 en su region), seguida por Split (178.102
habitantes) y Rijeka (128.624 habitantes). El idioma oficial es el croata, lengua
eslava sintética con alfabeto latino que pertenece a las lenguas eslavas del sur
(junto con el esloveno, el serbio, el bosnio, el montenegrino, el macedonio
y el bulgaro). La religién mayoritaria es el catolicismo y su moneda, la kuna,
suele tener una equivalencia cercana a 7,5 kuna = 1 euro. La costa, que se
extiende a lo largo de aproximadamente 1.880 km, presenta una geografia
muy particular, con 1.185 islas e islotes, que en actualidad se ha convertido en



todo un referente del turismo mundial, espoleado por el éxito de programas y
series como Juego de tronos (algunos de cuyos escenarios han sido grabados
en Dubrovnik, Split, Trsteno, etc.).

Su economia estd basada fundamentalmente en el sector servicios, que
representa el 68,3 % del PIB. Su régimen politico es una democracia pluri-
partidista, en la que el poder legislativo reside en un Parlamento unicameral.
Desde el afio 2009 la Republica de Croacia es miembro de la OTAN y el 1
de julio de 2013 entré a formar parte de la Unidn Europea (vigésimo octavo
estado miembro), hecho que condicionara el futuro del pais y que podria tener
importantes consecuencias en la vigencia del castellano.

El sistema educativo croata tiene algunas divergencias significativas frente
al espanol: los estudiantes asisten al colegio desde los seis o siete afios hasta
los catorce. Finalizada la escuela primaria, existe la posibilidad de ingresar
hasta los dieciocho en un instituto de educacién secundaria (gimnazija), en
una struc¢na skola (de indole fundamentalmente préctica, equivalente a la
formacion profesional) o en una umjetnicka $kola (de tipo artistico). El acceso
a la universidad viene determinado por dos examenes o pruebas: una matura
o examen final, igual para todo el alumnado y que se hace a nivel estatal (su
nota se considera para el acceso a la universidad), y un prijemni ispit (examen
de matricula), realizado por cada facultad y que depende de la materia de
estudio. Las gimnazijas pueden ser generales o especializadas (lingUisticas,
cientificas, etc.) y en ellas se imparten algunas materias que quedan fue-
ra del curriculo de la educacién secundaria espafiola (politica, sociologia,
psicologia). Los institutos ofrecen varias posibilidades en la formacion de
lenguas extranjeras (inglés y francés, aleman, italiano o espafol), mucho
mas amplias en la universidad, donde se puede estudiar un gran abanico
de idiomas (ademas de los anteriores, también turco, esloveno, checo, ruso,
rumano, polaco, portugués, etc.), sin que prime un criterio exclusivamente
utilitarista o funcional del aprendizaje.

En la universidad, cada uno de los tres periodos de examenes (febrero,
junio-julio y agosto-septiembre) incluye tres posibles convocatorias para los
estudiantes, si bien solo se pueden presentar a dos de ellas. El sistema de eva-
luacion, que concede una mayor presencia a las pruebas y exdmenes orales,
se establece sobre cinco (1: Nedovoljan, 2: Dovoljan, 3: Dobar, 4: Vrlo dobar,
5: Izvrstan), donde el uno es suspenso y el dos aprobado.

Al terminar los estudios universitarios y defender su tesina, como medida
gubernamental relativamente reciente para combatir el alto desempleo entre
los jovenes, los estudiantes pueden ser contratados en calidad de préacticas
por cualquier empresa. Aunque el sueldo no llega al minimo interprofesional,
este programa de contratacion les permite conocer el mundo laboral y adquirir
una valiosa experiencia.



A pesar de que el espafiol no esta entre las lenguas extranjeras mas solici-
tadas, en las dos Ultimas décadas se esta llevando a cabo un gran esfuerzo,
institucional y privado, por situarla en una posicién preeminente.

El Aula Cervantes, situada en la primera planta de la Facultad de Humani-
dades y Ciencias Sociales (Filozofski Fakultet) de la Universidad de Zagreb, se
inaugurd en el 2002. A pesar de que no se imparten clases de espafiol, su
biblioteca, que alberga abundantes materiales de ELE, resulta imprescindible
y ha acogido desde sus inicios multiples actividades. Los examenes DELE se
pueden realizar tanto en el Aula como en Pappagallo, International Lanquage
School, en Split.

Como Elias (2006) menciona, distintas asociaciones locales, sobre todo con
el nuevo milenio, se encargaron de promocionar el espafiol y de estrechar
vinculos con distintos paises de habla hispana, de las cuales la mas activa en
la actualidad es la Asociacién Hispano-Croata, fundada en Zagreb en 2001.

Resulta asimismo imprescindible destacar la labor de la Oficina de Asuntos
Culturales de la Embajada de Espafia en Croacia, que se encarga de que el
espanol esté representado en la mesa correspondiente durante la celebracion
del Dia Europeo de las Lenguas y que se ocupa de la organizacion y celebra-
cion del Dia Internacional del Libro y la lectura del Quijote en Zagreb. Existen,
ademas, dos ciclos de cine: el “Ciclo de cine espafiol contemporaneo”, organi-
zado por la Embajada de Espafia en colaboracion con la Filmoteca Croata, v el
"Ciclo de cine iberoamericano”, organizado por las Embajadas de Argentina,
Brasil, Chile, Portugal y Espafia en colaboracién con la Filmoteca Croata.

Las universidades también realizan notables esfuerzos para promover la
investigacion y divulgacion del espafiol y las literaturas hispanicas. La Catedra
de Literaturas Hispanicas de la Filozofski Fakultet de Zagreb inicié en el afio
2014 un encuentro bienal para investigadores en el Centre for Advanced Aca-
demic Studies de Dubrovnik, con el tema “La Literatura Argentina del Siglo XX:
un Recuento”. La segunda edicion, celebrada en junio de 2016, reunié a
mas de medio centenar de especialistas internacionales acerca de “El Mundo
Hispano y/en sus Fronteras”. Por su parte, la Universidad de Zadar, con la
colaboracion del Institut Ramon Llull, la Xunta de Galiciay el Instituto Camdes,
organiza anualmente las “Jornadas de Lenguas y Culturas Iberorromanicas”,
encuentro ya consolidado que el afio 2017 celebrd su decimoprimera edicion.

En lo que respecta a la incorporacion del espafiol en el curriculo reglado, dos
son las universidades que imparten estudios de Filologia Hispanica: la Universi-
dad de Zagreb y la Universidad de Zadar. En 1961, y dentro del Departamento
de Filologia Romanica de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la
Universidad de Zagreb, se fundo la Catedra de Lengua y Literatura Espafolas,



precedida por la docencia de Lengua Espafiola dentro del marco del lectora-
do que funciond de 1954 hasta 1968, momento en que se inauguraron los
Estudios de Lengua Espafiola y los fundamentos de Literatura Espafiola como
estudio de duracion de tres afios, que pasaron a cuatro afos a partir de 1978.
La Catedra de Literaturas Hispanicas se fundd en el afio 2000. Desde el curso
académico 2005-2006 (Declaracion de Bolonia), los estudios de grado pasa-
ron a tener una duracién de tres anos académicos, después de los cuales los
estudiantes pueden realizar un master de dos afios en una de las siguientes
especialidades: Literatura, LingUistica, Didactica y, desde 2016-17, Traduccion.

Por su parte, el espafiol empezd a estudiarse en Zadar en el afio acadé-
mico 2006-2007 como asignatura optativa impartida por la primera lectora
MAEC-AECID, dentro del Departamento de Lengua y Literatura Francesas. Los
estudios de Grado en Lengua y Literatura Espafiolas (Studij Spanjolskog jezika
i knjizevnosti) se inauguraron el afo académico 2007-2008, cuando el Depar-
tamento cambié su nombre por el de Departamento de Estudios Franceses e
Iberorromanicos y se dividid en dos subdepartamentos, el Subdepartamento
de Lengua y Literatura Francesas y el Subdepartamento de Estudios Ibero-
rromanicos. En el afio académico 2008-2009 se inicié el Master en Filologia
Romaénica, y en el 2013-2014 dos masteres en Filologia Espafiola, uno de
filologia y otro de traduccion.

El espafiol, como materia escolar dentro de la ensefianza obligatoria estatal,
de momento se imparte en Croacia solo en el nivel secundario: puede formar
parte del programa de estudios de un centro y ser segunda lengua obligatoria
(durante dos o cuatro cursos) o bien impartirse como optativa. Los docentes
en tales instituciones tienen que graduarse en espafol y cursar el master
de formacion de profesorado. Al egresar de la universidad y antes de poder
presentarse a las oposiciones de profesorado, los candidatos tienen que rea-
lizar unas practicas tutorizadas de un afio de duracion en algun instituto. La
oposicién nacional consiste en exdmenes teoricos, ademas de la imparticiéon
de una clase frente a un tribunal y una prueba oral.

Dentro de los programas reglados de ensefanza secundaria, los jovenes
estudiantes de espafol tienen la oportunidad de participar en el concurso
nacional de lenguas, organizado por el Ministerio de Educacion croata, donde
se premia a los estudiantes sobresalientes en lenguas extranjeras (aleman,
inglés, francés, italiano y espanol).

Aparte de la ensefianza estatal, existe un sinfin de escuelas privadas (véase el
apéndice final) que imparten clases de lenguas, el espafol casi siempre entre
ellas. Estos centros no siempre exigen tener titulacion universitaria de espanol,
sino que aceptan a veces a estudiantes de los Ultimos cursos o a nativos de
paises hispanohablantes. La oferta de cursos varia en funcién de la demanda:
gue se publicite no implica necesariamente que se imparta. La mayoria de



los centros suele contar con uno o dos profesores y mantiene de uno a ocho
grupos, generalmente de niveles principiantes e intermedios (raramente los
niveles C1 o C2). En algunos casos se centran Unicamente en el espanol, como
sucede con £/ Puente, centro fundado en 2013 a través de Sputnik.

El Unico centro especializado en la docencia de espanol con profesores nati-
vos y con formacion especifica en ELE es el Instituto de Espafiol, fundado en
el ano 2012, que ofrece una amplia variedad de cursos: ludoteca (tres-ocho
afos), grupos de ninos (ocho-doce afos), adolescentes (trece-dieciséis), adultos
(A1-C2), cursos especializados, talleres, etc.

En el pais hay, ademas, una larga y extendida tradicién de clases privadas,
gue mantiene vivo el estudio de espafol en los lugares mas alejados de la
capital: es frecuente que particulares o grupos pequefios (2-4 estudiantes)
contacten con hablantes nativos o con profesores de espafnol croatas para
recibir clases en casa del profesor, del estudiante o en algun bar o cafeteria.

En el ambito académico, como ya se ha comentado, el espafiol de Espafia
sigue gozando de un mayor prestigio, si bien los estudiantes, acostumbrados a
las producciones hispanoamericanas, suelen adquirir la pronunciacion de Amé-
rica Latina, que les resulta mas sencilla. En los niveles iniciales e intermedios, los
aspectos en los que se debe hacer un mayor hincapié con los estudiantes son
el léxico (calcos con el croata y el inglés, pero también con las otras lenguas
gue estudian) y las derivaciones, ser/estar (el croata dispone de un Unico verbo
para ello, el glagol biti), la consecutio temporum o la alternancia de tiempos
verbales del pasado. En los niveles avanzados, el subjuntivo sigue generando
problemas, asi como la presencia/ausencia del articulo (inexistente en croata)
o el correcto uso de las preposiciones.

En la actualidad, el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
se sigue en los distintos niveles y centros de ensefianza y se tiene en cuenta
tanto para el disefio del programa como para el de los examenes. De hecho,
los futuros docentes estan familiarizados con el mismo: los estudiantes que
cursan en la Filozoski Fakultet de Zagreb el master en formacién del profeso-
rado de ELE pueden matricularse de una asignatura de dos créditos llamada
ZEROJ (MCER, en croata).

Aungue en el &mbito académico se puede percibir cierta preferencia por el
espafiol de Espafa, el mayor contacto con América Latina (desde las migra-
ciones y la formacién de los profesores croatas, hasta el gusto por la musica
o las telenovelas) suele derivar en que la pronunciaciéon de los estudiantes sea
mas cercana a la del espanol de América (muy pocos realizan las interdentales),



algo que puede generar ligeros problemas en los niveles mas bajos (confusién
grafica entre ¢, z y s). Se valora mucho —tanto por parte de los estudiantes
como por parte de los otros profesores— contar con nativos y especialistas en
la ensefianza de lenguas extranjeras y la incorporacién de nuevos recursos y
de input auténtico, incluso perciben como muy positivo disponer de profesores
de distinta geografia.

La educacién ha sido marcadamente tradicional (ensefanza a través de la
gramatica, ejercicios de huecos, seleccidon multiple, etc., respetando unidades
y manuales, memorizacion...), pero en los Ultimos afos se ha apostado por
un método mucho mas dinamico y comunicativo.

En los centros de lenguas que contratan nativos se prefiere que el profesor
utilice en todo momento el espafol (el croata, si se conoce, o el inglés, se
emplean para las equivalencias, pero no son nunca la lengua vehicular en el
aula). En el nivel universitario, existen asignaturas impartidas tanto en espa-
fiol como en croata, pero el examen de acceso garantiza un nivel suficiente
(tedricamente un B1) para que los estudiantes puedan comprender los con-
tenidos de las asignaturas en espafol (Pronunciacion y ortografia espafolas,
por ejemplo, impartida en el primer curso del Grado en Filologia Hispanica de
la Filozofski Fakultet de Zagreb).

El ambiente que rodea al profesor nativo es, siempre dentro de las exigencias
derivadas del plan curricular o del programa de las asignaturas, de mucha
confianza: se le da libertad para que, siguiendo su criterio, utilice los recursos,
planteamientos o actividades que considere oportunos para el mejor desem-
pefio de los estudiantes.

Cada centro suele utilizar un manual (o varios), dependiendo de sus prefe-
rencias o directrices, si bien suelen alentar la creacién de material propio (a
veces remunerado) que, como suele establecerse por contrato, pasa a formar
parte de la escuela. Tenemos noticia de que se emplean algunos bien conoci-
dos, como Aula internacional (Difusion), Prisma (Edinumen), jVamos! (Mundo
Espafol), pero seria recomendable para el nuevo profesor familiarizarse con
los manuales y libros para el estudiante elaborados por profesores croatas y
gue han tenido un amplio uso —aun en la actualidad- en los distintos centros
y niveles educativos, tanto publicos como privados.

Se suele aplaudir la imparticiéon de talleres y el uso de materiales audiovi-
suales, dado que las aulas suelen contar con ordenador o proyector, repro-
ductor de cedés... En las facultades de Zagreb y Zadar los lectores nativos
tienen a su cargo, entre otras, la parte practica de las diferentes asignaturas
de Expresién oral y escrita, mediante las cuales se pretende reforzar la pro-
duccién del estudiante y para ello las nuevas tecnologias son muy valoradas.
A pesar de disponer de ellas, los estudiantes no suelen acudir con frecuen-
cia a las tutorias (excepto para revisar sus examenes o trabajos) y el correo



electrénico es la mas importante herramienta de contacto entre docentes
y estudiantes.

En las escuelas de lenguas, dependiendo de los niveles, se suele trabajar con
un maximo de 10-12 estudiantes, aunque normalmente los grupos son de 5-7
alumnos. En la Filozofski Fakultet de Zagreb, por ejemplo, las clases de lengua
tienen hasta 15 estudiantes.

Aungue puede haber exdmenes parciales, se suele evaluar a los estudiantes
por semestres o al final de un curso (cuando es por niveles). Los exdmenes de
ELE se realizan teniendo en cuenta las distintas destrezas (con las partes corres-
pondientes de comprension auditiva y escrita y produccién oral y escrita, si bien
se puede incluir ademas una parte de gramatica y vocabulario), mientras que
en la universidad pueden centrarse Unicamente en el objetivo de la asignatura
(existen materias optativas como ejercicios correctivos de la pronunciacién o
hasta cuatro niveles de Vocabulario, dentro del programa de Grado en Filolo-
gia Hispanica de la Filozofski Fakultet de Zagreb). Como ya se ha explicado,
se puntla de 1 a5 (el 1 es suspenso, el 2 aprobado) y tradicionalmente las
notas son altas (las mas frecuentes, 3 y 4, dado que se suele suspender muy
poco). El sistema universitario es bastante flexible en cuanto a las posibilidades
de presentarse a las distintas convocatorias, por lo que puede pasar que un
estudiante, ante una nota baja (un 2, por ejemplo), decida acudir al examen
de nuevo para tratar de mejorarla.

Debido al cambio metodolégico experimentado en los Ultimos afios, el pro-
fesor ha pasado de ser una autoridad (se suele mantener el trato formal: los
estudiantes hablan de usted al profesor, a no ser que este les permita el tuteo)
a un facilitador o mediador, y estamos seguros de que ha sido en el &mbito de
las lenguas extranjeras donde mas visible ha sido este cambio.

Los estudiantes, habituados a un trabajo en el aula mas clasico, no suelen
ser en absoluto participativos: comodos con los ejercicios gramaticales y de
vocabulario, donde se sienten seguros, les cuesta afrontar la toma de riesgos
en actividades comunicativas. Las preguntas directas no funcionan y el profe-
sor no sacara una frase de mas de tres palabras, por lo que resulta necesario
incidir en la vertiente comunicativa y, sobre todo, llevar a cabo una buena
organizacién y planificaciéon de como se van a llevar a cabo las actividades. Lo
mismo puede decirse de las exposiciones orales: si, como suele ocurrir, solo
se les da un tema a los estudiantes para que lo presenten a sus compafieros,
el docente simplemente descubrirad la fantastica capacidad de memorizacion
de sus alumnos.

A los estudios de lenguas se dedica una mayoria femenina: en la Filozofski
Fakultet de Zagreb, aproximadamente el 95% de los estudiantes matricula-
dos son mujeres y un porcentaje casi tan elevado se puede encontrar en el
resto de centros (la consecuencia evidente es que también, por formacion, la



mayoria de docentes son mujeres). Estos datos, sin embargo, no deben llevar
al profesor a caer en estereotipos y tépicos a la hora de plantear las clases y
las actividades en el aula: por ejemplo, si rechaza preparar una sesién sobre
deportes, habra perdido una estupenda oportunidad de aprovechar la gran
aficién con la que muchas estudiantes siguen semana tras semana el ftbol
espafnol y a algunos de los equipos y jugadores mas populares.

Tanto por necesidad como por tradicién, los croatas estan acostumbrados a
convivir con las lenguas extranjeras, y ademas de los jovenes que lo estudian
en el instituto y luego quieren proseguir con su aprendizaje en la universidad,
en las aulas de ELE encontramos todo tipo de perfiles en lo que a formacion,
edad e intereses se refiere. Los motivos que llevan a su aprendizaje son més
bien de indole afectiva o personal que laboral o funcional y en la mayoria de
casos estan relacionados con querer visitar o residir en paises de habla hispa-
na, con la aficion al cine, a las telenovelas y a la musica latina o con el interés
meramente cultural de aprender una nueva lengua. Generalmente, perciben el
espafol como una lengua no excesivamente dificil de aprender —en contraste
con otras o con conciencia metalingtistica del propio croata— y su progreso
es rapido, pero resulta en ocasiones complicado transmitirles la relevancia
que concedemos a la pulcritud en el uso de la lengua, puesto que a veces sus
expectativas se ven satisfechas con poder comunicarse.

Tal y como ocurre en Espafia, el trabajo en los centros publicos presenta
restricciones en Croacia: solo mediante la nacionalidad se puede acceder a
una plaza de profesor funcionario. Existe, no obstante, la posibilidad de que
algun centro de secundaria contrate a un profesor nativo para clases de con-
versacion, si bien el espafol esta en desventaja frente a las otras lenguas, en
tanto que las gimnazijas rara vez reciben la visita de docentes nativos (estan
muy interesados en contar con su participacion, pero no hay demasiadas posi-
bilidades de financiacion).

En cuanto a las escuelas y centros de lenguas extranjeras privados, ya sea
por tradicion, por la escasez de profesores nativos en el pafs o para evitar los
complejos tramites burocraticos (hasta el afo 2015, se tenia que pagar, tanto
por el permiso de trabajo como por el de residencia, aproximadamente 130
euros), tienden a contratar a profesores croatas. Aungue no es complicado
abrirse camino en el mercado laboral, si que es recomendable tener un buen
dominio del inglés, lengua que permite hacer vida normal en el pafs.

El conocimiento del croata supone, evidentemente, tanto un mérito rele-
vante como una ayuda para solucionar problemas en el aula, pero no es, en



ningun caso, un requisito indispensable: los croatas son conscientes de las
dificultades que supone el aprendizaje de su lengua y, aunque valoran muy
positivamente el esfuerzo de los extranjeros que lo intentan, no lo suelen
exigir en los centros de lenguas. Para aquellos interesados en su aprendizaje,
el centro con mayor tradicién y reconocimiento es el Croaticum (Centro de
croata como lengua extranjera, en la Filozosfki Fakultet), pero se impone tomar
consciencia de la disciplina que implica: generalmente, cuatro horas de clase
cinco dias a la semana, ademas de clases de fonética.

El sueldo de un profesor de academia ronda las 60 kuna por hora de clase
(unos ocho euros), a veces con complementos salariales por transporte y otras
actividades. No se suelen exigir ni traducciones juradas ni el original o copia
compulsada de los titulos universitarios, y actualmente basta con el Docu-
mento Nacional de Identidad para entrar al pais y realizar todos los tramites
burocraticos (el primer paso es conseqguir el OIB, que permite abrir una cuenta
bancaria y poder firmar un contrato de vivienda).

La experiencia de trabajar en un pafs con una vivisima tradicion cultural y un
gran aprecio por el aprendizaje de las lenguas puede resultar enormemente
enriguecedora, siempre que se tenga en cuenta que a veces resulta complica-
do que una escuela de lenguas ofrezca suficientes horas de clase como para
tener un sueldo medio (como se ha explicado mas arriba, a veces no cuentan
con demasiados grupos), lo que implica tener que buscar un segundo centro
de trabajo o labores complementarias (traduccién, correccion de textos, etc.).

La participacion en actividades culturales fuera del aula depende de cada
escuela, si bien no son frecuentes. Si se acostumbra a pedir (con remuneracion)
al profesor nativo que se encargue de la revision y correccion de exdmenes,
programas, actividades, etc. Aunque se pueda enviar por correo electrénico
el curriculum y preguntar por vacantes, resulta siempre recomendable presen-
tarse en los propios centros.

Como ya se ha indicado, no se imparten cursos de espafiol en el Aula Cer-
vantes. No son muchos los estudiantes que se presentan a los exdamenes DELE,
pero dado que normalmente hay candidatos para todos o casi todos los nive-
les, resulta bastante Gtil estar acreditado como examinador.

Las posibilidades de impartir clases en centros universitarios dependen de los
lectorados. El curso 2001-2002 se abrio el lectorado de la AECID en Zagreb,
mientras que en el curso 2006-2007 se abrié en la Universidad de Zadar. En
el curso 2007-2008 se establecié un segundo lectorado en la Universidad de
Zagreb, si bien todos ellos fueron cancelados en la convocatoria 2012-2013. El
curso 2013-2014 se recuperd un lectorado, el de Zagreb, mientras que la Uni-
versidad de Zadar, donde las clases de expresion oral y escrita habian quedado
a cargo los profesores del Departamento, firmé un convenio bilateral con la
Universidad Castilla-La Mancha (Ciudad Real) y desde el 2014-2015 el Departa-



mento cubre los gastos del lectorado y cuenta con el lector nativo de espafiol,
elegido por convocatoria en la Universidad Castilla-La Mancha. Ademas, en la
Universidad de Zadar existen otros lectorados de lenguas peninsulares: catalan
(a cargo del Institut Ramon Llull, desde el curso 2006-2007), gallego (a cargo
de la Xunta de Galicia, desde el curso 2007-2008) y portugués (a cargo del
Instituto Camées, desde el curso 2008-2009). Los estudiantes del Grado en
Lengua y Literatura Espafiola tienen también que elegir entre catalan, gallego
0 portugués como asignatura optativa, mientras que en el Master pueden
continuar o dejar los estudios de la seqgunda lengua iberorromanica.

A pesar de que durante afios existié la Asociacion Croata de Profesores de
Espafiol (ACPE, Hrvatska udruga profesora $panjolskog jezika), en la actua-
lidad no nos consta que siga vigente, por lo que la mejor manera de estar
en contacto con otros profesores y profesionales es a través de las distintas
actividades culturales que se organizan con notable éxito. El Aula Cervantes
ha acogido desde sus inicios multiples actividades: talleres, seminarios, confe-
rencias, presentaciones de libros, etc. Destacan especialmente los seminarios
de formacién de profesores de espafiol como lengua extranjera que se han
venido celebrando anualmente y los talleres de las editoriales especializadas
en ELE que visitaban el pais. Durante un decenio, del afio 2000 al 2009, se
celebré anualmente en Dubrovnik el Seminario de Metodologia de Espafiol,
iniciativa que reunia a los profesionales del pais pero que, lamentablemente, no
ha tenido continuidad. Las librerias especializadas en lenguas extranjeras, con
la ayuda de las editoriales del campo, también han colaborado activamente
en la formacién de los docentes, a la par que han contribuido a la introduccién
en el pais de nuevos materiales y manuales.

El ambito del espafol en el pais no es excesivamente amplio, pero cuenta
con el interés, la excelente intencién y saber hacer de todos sus integrantes,
por lo que pronto se le ofrece al recién llegado la posibilidad de formar parte
del mismo y de colaborar en las distintas actividades que se organizan.

Los estudiantes estan muy agradecidos de contar con un profesor nati-
vo, puesto que en la mayoria de los casos no han tenido la oportunidad de
hacerlo. Pocos son los espafoles que viven regularmente en el pais: segun los
datos estadisticos del Registro de Matricula Consular proporcionados por la
Embajada de Espafia en Zagreb, existen 165 espafioles residentes en Croacia,
de los cuales 100 estan registrados en la ciudad de Zagreb y su provincia. No
obstante, bien es cierto que Croacia es elegido como el destino temporal de
cada vez mas estudiantes, llegados a través de los programas de intercambio



internacionales, por lo que deberia esperarse que, a través de las practicas de
programas universitarios de master y otros convenios, hubiera pronto un mayor
numero de profesionales en el pafs.

El futuro profesor debera tener en cuenta que los estudiantes croatas,
aunque muy respetuosos, pueden también llegar a ser muy expresivos: si no
quieren hacer alguna dindmica, actividad de rol, etc., el profesor lo sabra.
En este sentido, a los docentes nos toca también hacer un ejercicio de
reflexién sobre nuestra labor en el aula, puesto que en muchas ocasiones
los estudiantes estan aprendiendo dos y hasta tres lenguas a la vez, y los
materiales, manuales, actividades, etc., los que se enfrentan tienden a repetir
los contenidos, por lo que se exige cierto esfuerzo de creatividad a la hora
de planificar el trabajo en el aula. Esta reflexién resulta también vélida para
los eventos culturales fuera de la clase: como hemos indicado, muchas son
las iniciativas desarrolladas en torno al espafol (coloquios con escritores,
ciclos de cine, presentacion de libros, conciertos, etc.), donde se espera
la asistencia de los estudiantes, si bien en muchas ocasiones su papel no
es otro que el de estar presentes, por lo que acabamos percibiendo cierto
desencanto. Seria aconsejable tenerlos mas en cuenta para que formaran
parte activa del proceso, se implicaran y se sintieran tales actividades también
como algo propio.

Aunque el aprendizaje en los primeros niveles suele ser bastante rapido, es
menos frecuente que alcancen los niveles C1y C2, muchas veces por las interfe-
rencias con otras lenguas extranjeras, especialmente las romanicas. Expuestos a
materiales audiovisuales de distinta procedencia y profesores de distinto origen'y
formacion, interiorizan indistintamente usos del espafiol de Espafa y del espafiol
de América, lo que en muchas ocasiones les crea dudas, conflictos y vacilaciones.

En el &mbito universitario, los estudiantes cursan un doble grado, por lo que,
ademas de en Filologia Hispanica pueden estar matriculados en otras Filologias
(como ya se ha sefalado, el abanico de posibilidades es amplisimo), lo que
carga a los estudiantes de horas lectivas y complica el dominio de ambas a
nivel académico, de modo que suelen tener problemas a la hora de abordar
la elaboracion de sus trabajos de fin de grado y sus tesinas de master, sobre
todo porque muchos de ellos tienen también trabajos a tiempo parcial o de
fin de semana. Resulta aconsejable, por tanto, optimizar el tiempo en el aula
para que derive en un aprendizaje efectivo.

Finalmente, habria que sefalar que, aunque Croacia sea un pais de amplia
mayoria catélica, muy apegado a la vertiente mas ceremonial, y la guerra aun
se sienta cercana —sobre todo en las generaciones mas adultas y el debate aun
abierto en el cine o la narrativa—, dificilmente el profesor encontrara temas
tabues, algo que debe de darle confianza a la hora de mejorar, como ya se
ha indicado mas arriba, la expresion e interaccion orales de los estudiantes.



El espafol en Croacia dispone del suficiente soporte para convertirse en una
de las lenguas extranjeras mas relevantes del pafs, a través de su presencia
en escuelas secundarias, centros privados y academias, facultades, medios
de comunicacién y eventos de distinta indole. Si el boom de lo espafiol vino
propiciado por el abrumador éxito de las telenovelas hispanoamericanas, ahora
gue estas han cedido terreno a las producciones turcas habra que demostrar
su solidez para seguir suscitando el interés de los estudiantes. Gran parte del
alumnado, sobre todo tras haber estado de intercambio o practicas en Espafia
o en algun pais de habla hispana, muestra su deseo de encontrar trabajo y
guedarse un tiempo. Sin embargo, dado que la situacion econdémica no es
precisamente halagUefia y las posibilidades de empezar una carrera profesional
en Espafa son escasas, habra que buscar otra clase de incentivos. En este sen-
tido, la entrada de Croacia en la Unién Europea puede resultar crucial: si crece
la inversion y se implantan nuevas empresas en el pais, el espafiol, ademas
de como una lengua de cultura o con el atractivo de “sonar lindo”, puede
empezar a percibirse también como una lengua de oportunidades laborales
con la que desarrollar un futuro profesional.

Existen diferentes ambitos de actuacion todavia pendientes. A diferencia de
lo que ocurre con otros paises centroeuropeos, como Hungria o la Republi-
ca Checa, Croacia no mantiene un programa de secciones bilingues, lo que
excluye la posibilidad de contar con profesores nativos en centros de secun-
daria, algo que resultaria deseable, también para que pudieran colaborar con
los profesores del pafis. Por otra parte, ya que la mayoria de los estudiantes
universitarios deciden continuar sus estudios de posgrado en la especialidad
docente, cualquier iniciativa de formacion de profesores, talleres o experien-
cias laborales —también destinados a aquellos ya en activo, que muchas veces
no han tenido la oportunidad de reciclar sus conocimientos lingUisticos— sera
especialmente Util y bien recibida.
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II. Gimnazija (Zagreb), I\V. Gimnazija (Zagreb), VII. Gimnazija (Zagreb), X. Gimnazija

lvan Supek (Zagreb), XVI. Gimnazija (Zagreb), XVIII. Gimnazija (Zagreb), Gimnazija
Dubrovnik (Dubrovnik), Gimnazija Karlovac (Karlovac), Gimnazija Lucijana Vranjanina

(Zagreb), Gimnazijski kolegij “Kraljica Jelena” (Zagreb), Gimnazija Vladimira Nazora
(Zadar), Gornjogradska gimnazija, Hotelijersko turisticka Skola Zagreb (Zagreb), Kla-
sicna gimnazija (Zagreb), Osnovna skola Marin Drzica (Dubrovnik), Prva Gimnazija
Varazdin (Varazdin), Prva susacka hrvatska gimnazija (Rijeka), Srednja Skola Ivana
Lucica (Trogir).

® Relacién de algunos centros privados y academias donde se imparte espafiol: ABC
(Zagreb), Acro (Zadar), Angla (Zagreb), Aplo (Zagreb), Berlitz (Zagreb), Duga (Zagreb),
El Puente (Zagreb), Eureka (Zagreb), Gimnazija i ekonomska Skola Benedikta Kotrul-
Jevica (Zagreb), Jantar (Split), Instituto de Espanol (Zagreb), Intellecta (Zagreb), Latina
(Zagreb), Lingua Club (Velika Gorica), Nova varsavska (Zagreb), Polyglotte (Zagreb),
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RESUMEN

La ensenanza y el aprendizaje de espanol en Europa Oriental han estado muy marcados
por el devenir histérico de la regién y Eslovaquia no es una excepcién en este sentido.
Desde los comienzos del interés por el hispanismo en el siglo XIX hasta la actualidad,
diferentes razones han llevado a los eslovacos a estudiar espanol. En nuestros dfas, la
ensefianza de la lengua de Cervantes se mantiene estable en todos los niveles educati-
vos, particularmente, en secundaria. En el presente informe se realiza un acercamiento
a las vicisitudes historicas que han influido recientemente en la conformacién de la
sociedad. Ademads, se analiza el sistema educativo, dedicando especial interés a como
el espanol encaja en este y qué posicién ocupa entre las lenguas extranjeras mas estu-
diadas. Por ultimo, se incluye un pequefio nimero de experiencias directas vividas en el
aulay algunas recomendaciones a futuros profesores de ELE en el pafs y los principales
contactos de interés.

PALABRAS CLAVE

ELE, ensefianza de lenguas extranjeras, didactica de la lengua espanola, sistemas edu-
cativos europeos, Eslovaquia.

Situado en el centro de Europa, el territorio eslovaco cuenta con una muy
dilatada historia, por la que han pasado numerosos pueblos que han ido contri-
buyendo a la actual configuracion etnografica y cultural. Durante su pasado, el
area ha pertenecido a diferentes reinos y ha estado bajo la influencia de otros
territorios, lo que, sin duda, ha ido conformando el caracter actual de sus habi-
tantes. Con todo, la constitucion actual de la Republica Eslovaca, surgida de
la escision de Checoslovaquia en el afio 1993, confiere al pais los atributos
de una nacién joven y en continua evolucién politica y social.

El interés por la cultura hispanica y el aprendizaje de la lengua espafola
cuenta con una dilatada tradicion en el pais que se remonta al siglo XIX. Este



primer contacto con el hispanismo se formalizé con la traduccion de clasicos
literarios espafioles y latinoamericanos. De hecho, algunos de los centros de
estudios de espanol que siguen funcionando actualmente fueron fundados en
la época en la que aun existia Checoslovaquia. Por ejemplo, en el nivel de los
estudios universitarios, el primer centro en ofrecer estudios de espafiol fue la
Universidad de Economia de Bratislava (EUBA), en el curso 1940-1941 (Gon-
zalez, 2006). En lo que respecta a la educacion secundaria, la primera seccién
bilingle eslovaco-espafiola se abrid en el Gymnazium Parovska de Nitra, en
1990. No obstante, el presente trabajo se centra en la informacion mas actual
y los datos que existen de la promocién y ensefianza del espafol desde la
escision definitiva de Checoslovaquia y la creaciéon de la Republica Eslovaca.

La Republica Eslovaca es un pais de Europa Central perteneciente a la Unién
Europea con una extensiéon aproximada de 49.035 km? y que tiene frontera
con Polonia (al norte), Hungria (al sur), Austria y Republica Checa (al oeste) y
Ucrania (al este). Se divide en ocho regiones (kraj), nombradas seguin su ciudad
principal, que se subdividen en setenta y nueve distritos (okres). El pais cuen-
ta con alrededor de cinco millones y medio de habitantes, de los cuales casi
medio millén vive en la capital, Bratislava, sequida, en poblacién, por Kosice,
Presov, Nitra y Zilina'.

Aunqgue los primeros asentamientos eslavos en territorio eslovaco se remon-
tan al siglo V d. C. y ademas este pertenecié al Reino de Hungria (desde el
siglo Xl al XIX) y al Imperio Austrohtiingaro (1867-1918)?, los hechos que mas
definen la nacién actual se localizan en la historia reciente. Tras los acuerdos de
paz de la | Guerra Mundial fue fundada Checoslovaquia. En 1939, la Alema-
nia nazi invadio territorio checo y se formalizo el Estado Eslovaco como pals
satélite del lll Reich. Fue un periodo dificil para la minoria judia eslovaca, que
sufrié la deportacion masiva a campos de exterminio®. En 1944, un levanta-
miento (Slovenské narodné povstanie, SNP) pretendié acabar con el gobierno
proaleman, pero fue sofocado. Un afo mas tarde la capital cayé en manos
rusas, iniciandose un largo periodo de influencia soviética y, de nuevo, bajo el

Todos los datos estadisticos estan extraidos de la Oficina de Estadistica de la Republica
eslovaca (SUSR, por sus siglas en eslovaco).

Para la elaboracién del parrafo sobre la historia del pais se ha recurrido a Kirschbaum
(1995) y Teich, Kovac¢ y Brown (2011).

Segun el Holocaust Education & Archive Research Team, unos 75.000 judios eslova-
cos fueron enviados entre 1942 y 1944 a Auschwitz y otros campos de concentraciéon
similares.



nombre de Checoslovaquia. Durante la década de 1960 un proceso de aper-
turismo politico culminé con la Primavera de Praga (1968), pero fue reprimido
con la invasion de las tropas del Pacto de Varsovia®. Aunque los siguientes
afos el territorio estuvo bajo el control de la Unién Soviética, la resistencia,
principalmente de intelectuales como Vaclav Havel, continué hasta el estallido,
en 1989, de la Revolucién de Terciopelo en Praga, tras la cual Checoslovaquia
se convirtié en una republica federal, formada por dos naciones. Esta nueva
realidad propicio las negociaciones que llevaron, a principios de 1993, a su
escision pacifica en dos republicas.

En las dos ultimas décadas, Eslovaquia ha ido conformando su identidad
nacional y sus relaciones con las demas naciones a partir de su entrada en
organismos internacionales como la OSCE (1993), la COE (1993), la ONU
(1993), la OCDE (2000), la OTAN (2004) y la UE (2004). En virtud de su inclu-
sién en esta Ultima, se adopto el euro como moneda nacional en 2009, sus-
tituyendo a la corona eslovaca.

Desde 1993, Eslovaquia es una republica democratica parlamentaria, cuyo
presidente es elegido cada cinco afios por voto popular directo. Por su parte,
el jefe de gobierno es el primer ministro, que es elegido por un periodo de
cuatro anos. Existe una cdmara de representacion, la Asamblea nacional de la
Republica Eslovaca (Narodna rada Slovenskej republiky), con 150 diputados,
electos también cada cuatro afos.

La sociedad esta constituida en un 81,3% por eslovacos’, sequidos por las
minorfas hiingara (8,4%) y romani (2%). Otras son la checa, la rutena, la ucra-
niana, la alemana o la polaca, aunque no constituyen, por separado, el 1%
del total. Con respecto a las lenguas maternas presentes en el pais, la mayori-
taria es, l6gicamente, la eslovaca (78,6%), seguida de la hingara (9,4%) vy la
romani (2,3%). En las estadisticas oficiales, podriamos adscribir el uso publico
del espafiol al 1% en el que se incluyen otras lenguas utilizadas en Eslovaquia.

En cuanto a las ideas religiosas, el 65,8% se declara catdlico (de la Iglesia
romana o griega)’, frente a un 13,4% que afirma no profesar ninguna religion.
La presencia de otras religiones es minoritaria. Por ejemplo, el nimero actual
de judios en el pais apenas supera el de dos mil personas.

En relacion con el sistema educativo, el estado garantiza la escolarizacion
obligatoria durante diez afios (de los seis a los dieciséis) durante buena parte

Formado por la Unién Soviética, Alemania Oriental, Bulgaria, Polonia, Hungrfa y
Checoslovaquia. Aunque Rumania también pertenecia al pacto, no tomé parte en la
invasion.

Todos los datos de este apartado pertenecen al informe Hlavne trendy populaéného
vyvoja de 2015, elaborado por la SUSR.

No obstante, este porcentaje, aproximadamente un 10% mas sigue alguna rama del
cristianismo diferente de la catolica.



de los cuales los estudiantes deben realizar la educacion primaria (Zakladné
skoly)’. En cuanto a la educacién secundaria (Stredné skoly)® hay diferentes
opciones’: institutos (gymnazium), que sirven de preparacioén a la universidad y
duran cuatro afios (cinco en el caso de los estudios bilingUes); institutos espe-
cializados (stredng odborné $kola, SOS), con estudios practicos que permiten
acceder a una profesion o a estudios universitarios; conservatorios (konzerva-
térium), en los que se cursan estudios dramdaticos, de musica, canto o danza, vy,
por ultimo, escuelas vocacionales o escuelas de formacién profesional (stredné
odborné uciliste, SOU), que proporcionan conocimientos practicos para el
desempeno inmediato de una profesién.

Al finalizar algunos de estos estudios de secundaria se realiza una prueba
de conocimientos que recibe el nombre de maturita, con la que se obtiene un
certificado. La parte escrita de este examen se realiza en marzo o abril, mien-
tras que la parte oral se realiza en mayo o junio, ante un jurado formado por
profesores internos y externos'. En la maturita los estudiantes se examinan
de cuatro asignaturas: dos obligatorias (lengua eslovaca y su literatura y una
lengua extranjera'’) y dos optativas

A los estudios universitarios (vysoka Skola)" se accede, por lo general, des-
pués de haber aprobado el examen de maturita, tras trece afos de escolari-
zacion y una prueba de ingreso que cada universidad establece. Existen dos
modalidades: gratuita y presencial (la mas popular) y la de pago y a distancia.

Entre los tres y los seis afos los niflos pueden realizar la educacion preescolar (Ma-
terska skola), cuyo ultimo curso, aunque no se contabilice, es obligatorio porque sirve
de preparacion a la primaria.

Existe la posibilidad de hacer el primer ciclo de primaria (cuatro afios) y comenzar
entonces los estudios en instituto (gymnazium), siguiendo un programa de secundaria
gue dura ocho afos.

A excepcion de los estudios en gymnézium, donde el nimero de cursos esta fijado, la du-
racion de este ciclo en el resto de centros depende de los estudios concretos que se realicen.

En el caso de las secciones bilingles en espafiol, en virtud del acuerdo bilateral que
existe entre los ministerios de educacion de Espafa y Eslovaquia, en el tribunal debe
haber un representante de la administracién educativa espafiola, la mayoria de las
veces, un inspector.

Para los estudios bilinglies en espafiol este examen (tanto su parte oral como su parte
escrita) comprende contenidos de Lengua castellana, Literatura espafnola y Cultura
(Historia de Espana). En el caso de haber estudiado la lengua extranjera de forma no
bilingUe, aparte de un examen escrito de dominio del espafol, se realiza un trabajo
literario de 180 a 220 palabras.

Si se trata de un instituto perteneciente al programa de secciones bilingUes, los
alumnos pueden realizar la maturita optativa de una asignatura de ciencias en espafol,
tras lo cual reciben, también, el titulo de Bachillerato espafiol.

El autor agradece a la profesora Monica Sanchez Presa, de la EUBA, la informacion
facilitada sobre estos estudios.



Por lo que respecta a su estructuracion, pueden cursarse tres ciclos: el grado,
que permite acceder al titulo de graduado (bakalar, Bc.); el segundo ciclo (mas-
ter, ingenieria y medicina), que otorga el titulo de méster (magister, Mgr."),
ingeniero (inZinier, Ing.) o doctor en medicina general (doktor, MUDr."); por
ultimo, el tercer ciclo o doctorado permite alcanzar el titulo de doctor (doktor,
PhD™). Una vez obtenidos, estos titulos se afiaden al nombre del egresado en
forma de abreviatura'’ en los documentos oficiales.

En 2002 se introdujo en la ensefanza universitaria el estandar ECTS (Euro-
pean Credit and Accumulation Transfer System) que opera en buena parte de
Europa'. Los estudiantes realizan sesenta créditos por afio académico, dividi-
dos en dos semestres de treinta créditos. Para obtener un grado es necesario
realizar doscientos cuarenta créditos ECTS, mientras que para un master la cifra
oscila entre sesenta y ciento veinte. En el doctorado se cursan sesenta créditos.

La presencia del espafnol en Eslovaquia y el interés por su aprendizaje son evi-
dentes, aunque siempre ha sido inferior respecto al ruso', el inglés, el aleman;
e incluso, a otras lenguas romanicas, ya que el interés por el francés ha sido
mayor. Montoro (2013a) hizo un recorrido por esta atencion hacia el espafiol.
Segun la autora, la ensefianza del castellano se realizaba ya en la década de los
treinta del siglo pasado e incluso existié un programa en la Radio de Praga para
tal fin, sin duda fundamentado en la participacion de una cantidad importante
de checoslovacos en las Brigadas Internacionales. Un ejemplo de la presencia
actual en los medios de comunicacion lo representa el programa informativo
que, diariamente y desde 1993, ofrece Radio Slovakia International (RSI).

En el caso de los estudios artisticos la abreviatura es Mgr. Art. Tras este ciclo, en algu-
nas disciplinas, es posible realizar la defensa de un trabajo de investigacién que permite
obtener titulos especificos: ciencias naturales (RNDr.), farmacia (PharmDr.), filosofia y
letras (PhDr.), derecho (JUDr.), pedagogia (PaedDr.) y teologia (ThDr.)

Si la especialidad es odontologia, la abreviatura es MDDr. Por su parte, si es veteri-
naria MVDr.

Existen tres modalidades: philosophiae (PhD.), artis (ArtD.) y teologia (ThLic.).

El sistema de abreviaturas es significativamente mas complejo y depende de los
estudios concretos realizados. Se ha facilitado una relacion general.

Se siguen las directrices de la Declaracion de Bolonia. Existen seis niveles de nota que
oscilan entre A (la mejor nota) y Fx (la peor).

En la época del socialismo, el ruso era la principal lengua extranjera. Asi, una parte signi-
ficativa de la poblacion mayor de cincuenta anos tiene el ruso como primera y casi Unica,
lengua extranjera. En lo que respecta a la busqueda de empleo el conocimiento del inglés
y las lenguas de los pafses fronterizos es, evidentemente, méas valorado que el espanol.



Con todo, se puede afirmar que el interés por la ensefianza del espaiiol ha
pasado por diferentes ciclos, conectados en la mayoria de las ocasiones con el
devenir politico del pais y su mayor o menor conexién con el mundo hispanico
(Montoro, 2013b: 31). A pesar de ello, esta disposicion se ha mantenido hasta
la actualidad, momento en que el castellano, desde un punto de vista global,
goza del estatus de lengua de cultura y su estudio esta ligado a la motivacion
para acceder a productos de diversa indole: artisticos, literarios, cinematogréafi-
cos... A pesar de ello no parece haber una fuerte motivacion laboral, al menos
en la mayoria de los casos. Como pais integrado en la Union Europea y en
diversos organismos internacionales, el conocimiento de lenguas extranjeras
es valorado muy positivamente por los contratantes. Sin embargo, no existen
datos concluyentes que permitan asegurar que el conocimiento del castellano
mejore expresamente las posibilidades en la busqueda de trabajo.

Institucionalmente, el espafol esta representado en Eslovaquia a través de las
embajadas de Espafna y Cuba, que realizan diferentes acciones culturales y comer-
ciales que contribuyen a la promocién de la lengua. Asimismo, existen diferentes
consulados honorarios, unos més activos que otros, que favorecen esta accion:
Chile, Colombia, Costa Rica, El Salvador, Nicaragua y Peru. En lo que respecta a
la presencia de hispanohablantes de origen, segun el tltimo censo de la SUSR
(2013), existia una poblacién de 1387 residentes que tienen el espafiol como L1. El
grupo mas numeroso es el de los espafioles (810), sequido por los cubanos (137).

En el terreno educativo, desde 2004 Bratislava cuenta con un Aula Cervantes,
gue esta situada en la sede de la EUBA, y que desarrolla su correspondiente
actividad cultural y de enseflanza (con cursos de espafol, conversacion y prepa-
racion al diploma de espafiol) y concierta los diferentes centros de gestién de los
examenes DELE?. De igual manera, es destacable la existencia de la Agregaduria
de Educacién de Espafia en Bratislava, adjunta a la Consejeria de Educacion de
Espafia en Polonia. Esta oficina centraliza una parte importante de la accion
educativa espafola, ya que no solo coordina las siete secciones bilingtes eslo-
vaco-espafolas que existen, sino que, ademds, organiza anualmente, en secun-
daria, concursos en castellano con el patrocinio de empresas espafolasy, en un
ambito universitario, un encuentro de profesores, en colaboraciéon con la EUBA.

El Instituto Cervantes, a través de su Anuario del espafnol en el mundo, ha
dedicado una atencion desigual a la presencia de la lengua en Eslovaquia.
De esta manera, se pueden encontrar menciones en los anuarios de 2003,
2006-2007, 2010-2011 y 2013. Por su parte, el ultimo informe E/ espahol:
una lengua viva, correspondiente a 2016, no hace ninguna referencia. Con

Estos centros son: la propia Aula Cervantes y la City University of Seattle (en Bratis-
lava), el instituto bilingie Gymnazium Mikulds Kovac (en Banska Bystrica), el instituto
de idiomas Inlingua (en Nitra), el instituto bilinglie Sukromné Gymnazium (en Presov)
y el instituto bilinglie Gymnazium bilingvalne (en Zilina), sequin datos del IC.



todo, es posible suplir este presumible vacio de informacion a través de los
diferentes estudios dedicados y a las informaciones del gobierno eslovaco. Asi,
segun las estadisticas del Centro de Informacién Cientifica y Técnica (CVTI),
durante el curso 2015/2016 hubo un total de 10889 estudiantes de espafiol
repartidos entre primaria®' (1337), secundaria (8656) y universidad (279).

Segun los datos del Centro de Informacion Cientifica y Técnica (Centrum
vedecko-technickych informacii, CVTI), en el curso 2015/2016* existen 5817
centros de ensefianza de diversa naturaleza (publica, privada o religiosa), repar-
tidos entre los diferentes niveles educativos: 2935 centros preescolares, 2113
en primaria, 737 en ensefianza media y 32 centros universitarios. De ellos,
setenta y tres” imparten en secundaria sus clases de forma bilingtie en un
idioma diferente al eslovaco y solo siete centros, sin incluir las universidades y
también de forma bilingUe, lo hacen en espafiol.

En lo que respecta a la presencia del espafiol en los primeros niveles de ense-
Aanza, el sistema educativo contempla que, en el sequndo ciclo de primaria,
los estudiantes deben cursar cuatro horas semanales de una LE (entre inglés,
aleman, francés, ruso y espanol), mientras que en secundaria tienen dos len-
guas extranjeras: una de ellas principalmente inglés y otra a su eleccién entre
aleman, ruso, francés, espafnol e italiano. De forma objetiva, los datos reflejan
que el espafnol ha mantenido mas o menos estable el nimero de estudiantes
en institutos de secundaria®, junto con el ruso, una de las que aumento su
numero en el curso 2015/2016. No obstante, en el curso 2016/2017 ha expe-
rimentado una considerable bajada de estudiantes. Aun asi, ha superado al
francés y se ha colocado como cuarta lengua extranjera tras el inglés, el aleman
y el ruso. Si bien el interés que existe por el aprendizaje de espafiol es estable,
de acuerdo con estos datos, no puede afirmarse que sea, actualmente, de los
mas elegidos por los estudiantes de secundaria.

Esta representacion del espafiol en secundaria se ve complementada por
la existencia de siete secciones bilingUes en el pais, en siete institutos™. Estas
secciones funcionan en virtud de un acuerdo bilateral®® entre ambos ministerios

Existen algunos centros de educacion infantil que incluyen el espafiol entre sus len-
guas, aunque no existen datos concretos al respecto.

Del nivel de ensefanza secundaria sf existen datos del curso 2016/2017.

En el curso 2016/2017 el numero de centros bilingles es 68.

La cifra suma institutos publicos, privados y religiosos. Fuente: Centro de Informacion
Cientifica y Técnica.

Gymnazium Mikuldsa Kovaca, Gymnazium Federica Garcia Lorcu, Gymnazium Park
Mladeze, Gymnazium Parovska, Bilingvalne slovensko-Spanielske gymnazium, Gym-
nazium Martina Hattalu y Gymnazium bilingvalne.

El contenido del acuerdo puede consultarse en linea:



que regula, en parte, estos estudios, pero, sobre todo, establece las condicio-
nes de realizacion de los examenes de maturita. En estas secciones los estu-
diantes reciben, durante su primer afio, veinte horas de ELE a la semana, con
el objetivo de adquirir un nivel necesario que les permita comenzar a cursar,
a partir de su sequndo afo, las asignaturas de Matematicas, Fisica, Biologia y
Quimica en espafiol, aparte de Lengua Castellana, Literatura espafiola y Cultu-
ra (Historia de Espafa). Si retinen las condiciones necesarias, tras sus estudios
obtienen sendos titulos de bachillerato (eslovaco y espanol).

En cuanto a la ensefanza universitaria, los estudios filolégicos independientes
comenzaron en el curso 1940-1941 en la Universidad de Economia y su mayor
auge ha tenido lugar en la Ultima década, aunque como parte del estudio de las
lenguas romanicas el espafiol ya estaba contemplado en los planes desde 1919
(Montoro, 2013a). De la misma manera, en 1955 se inauguran los estudios
superiores de espafiol en la Universidad Comenio de Bratislava, gracias a los pro-
fesores Olerfny y Skultéty. Durante esos arios se vivié un auge, sin duda influido
por la repercusion de la revolucion cubana. Las fuertes relaciones comerciales
y politicas entre la isla y Checoslovaquia propiciaron el apoyo institucional a la
ensefanza de espafol. Sin embargo, este apoyo fue decayendo en décadas
posteriores. Después de 1993, las relaciones con Espafia han aumentado.

En la actualidad, segun la Agregaduria de Educacién de Espafia en Eslova-
quia, se ofrecen estudios de espafiol, bien como parte de los estudios acadé-
micos, bien como lengua extranjera, en once universidades”. Segun Montoro
(2013a: 6), en seis es posible realizar una licenciatura en espafol, mientras
gue en tres se estudia espanol con fines especificos o como lengua extranjera.

En cuanto a la ensefianza no reglada, la Agregaduria informa de las Escuelas
Oficiales de Idiomas (Statna jazykova skola) que ofrecen el espafiol entre su ofer-
ta educativa, que se corresponden con las ubicadas en las ciudades de Banska
Bystrica, Bratislava, Kosice, Liptovsky Mikulas, Martin, Poprad, PreSov, Spisska
Nova Ves, Trebiov, Tren&in y Zilina®. A esta lista hay que afadir la multitud de
escuelas de idiomas privadas que ofrecen el espanol entre su oferta educativa

Resulta interesante anotar las principales dificultades a las que se enfrentan
los estudiantes eslovacos de espafol. Un breve recorrido contrastado permi-

Universidad Matej Bel, Universidad Comenio, Universidad de Economia de Bratisla-
va, Universidad técnica eslovaca, Universidad Constantino el Filosofo, Universidad de
Pre$ov, Universidad Eslovaca de Agricultura, Universidad de Zilina, Universidad Alexan-
der Dub¢ek de Trencin, Universidad de los santos Cirilo y Metodio y Universidad catélica
en Ruzomberok. La lista de universidades puede consultarse en linea:

La informacion también esta disponible en linea:

Seria conveniente, en este caso, consultar el listado elaborado por Montoro (2013b:
505-507).



tird apreciar las diferencias mas relevantes®. La pronunciacion del espafol no
reviste una dificultad mayor. No obstante, en los primeros momentos se debe
prestar atencion a fonemas que tienen una diferente grafia en la lengua mater-
na o fonemas no presentes en lengua espanola. Ocurre asi con las siguientes
letras o digrafos que, en algunas posiciones, tienen una pronunciacion dife-
rente en eslovaco: ¢, ch, g, h, j, v, w, y, z. En lo que se refiere a la morfologia,
un aspecto relevante es la ausencia de articulo determinado en la L1, lo que
implica una dificultad clara en su uso. Otra diferencia evidente es que el eslo-
vaco posee un sistema combinado de flexidon nominal y preposiciones, aunque
este punto no parece suponer un obstaculo amplio para los aprendientes. Por
el contrario, existe la dificultad del desemejante sistema verbal, principalmente
en lo que se refiere a tiempos de pasado y al modo subjuntivo en espafiol
En cuanto al aspecto semantico, las principales dificultades son la presencia
de falsos amigos (reklama, akcia, cesta, malo)** o de términos con un signifi-
cado mas amplio o mas restringido. Esto Ultimo ocurre con el verbo byt’, que,
dependiendo del contexto, equivale a los verbos ser, estar o a la forma hay.
La ortografia también presenta diferencias, no solo porque la lengua eslovaca
presente mas tipos de tilde, sino porque la que comparte con la lengua espa-
fiola representa la mayor duracion de la silaba y no su intensidad, ya que el
acento de intensidad se suele mantener estable en la primera silaba. Asimismo,
el uso de comas, puntos, comillas y guiones es diferente. Por ejemplo, Karol
I. frente a Carlos | o Hovori, aby frente a Dice que.

La sociedad eslovaca valora positivamente el sistema educativo del pais. De
forma mayoritaria se trata de un sistema publico, centralizado y controlado
por el estado y de caracter gratuito, aungue también existen escuelas priva-
das y religiosas (concertadas). El método utilizado es selectivo y competitivo
(Montoro, 2013b: 63). Como miembro de la Unién Europea, Eslovaquia utiliza
el MCER para establecer sus estandares de aprendizaje de lenguas extranjeras.

A todas luces, el anélisis que se ofrece aqui no pretende ser exhaustivo, ni completo,
dada la naturaleza generalista de este documento. Se utiliza, por tanto, la experiencia
personal del autor y, en el caso de utilizar otras fuentes, seran citadas.

El eslovaco presenta un tiempo de pasado y tres modos (indicativo, imperativo y
condicional), aunque existen diferentes estructuras verbales que permiten expresar
matices. Para la expresion del subjuntivo en lengua eslovaca puede consultarse el
trabajo de Sanchez (2016).

Para un estudio mayor de estos casos y otros errores frecuentes resultan imprescin-
dibles los trabajos de Ladislav Trup, Miroslav Lenghardt, Monica Sanchez Presa, Zuzana
Kuskova y Belén Hernandez, citados por Montoro (2013b: 173y ss.).



Conocido por su nombre y siglas en la lengua nacional, el uso del Spolocny
eurdpsky referencny ramec pre jazykové znalosti (SERR) estd ampliamente
extendido por el pais en los diferentes niveles educativos.

En referencia a la variante del espafiol preferida por los estudiantes eslovacos
no hay, dentro de la literatura académica, datos que arrojen luz sobre este
particular. Tampoco existe una directriz clara. A criterio del autor, las evidentes
conexiones geograficas con Espafia y la masiva presencia de profesores per-
tenecientes a la variedad septentrional, ademas de los manuales utilizados en
los centros, hacen presuponer que sea esta la variedad mas presente, sobre
todo en las primeras etapas educativas. Sin embargo, afirmar que se trata de
la variedad preferida seria muy aventurado.

Coincidimos con Montoro (2013a) en que en la metodologia utilizada en el
proceso de ensefanza y aprendizaje del espafiol predominaba el método com-
parativo de los sistemas linguisticos, principalmente gramaticales, de ambos
idiomas. En este sentido, aun hoy sigue publicandose bibliografia académica
segun esta tradicién contrastiva. No obstante, actualmente va implantando-
se, de una manera generalizada, el método comunicativo, con la eleccién de
manuales de ELE publicados en Espafia, ademas de integrar las nuevas tecno-
logfas, aunque dependiendo de las limitaciones del centro.

En relacion con los materiales utilizados, suele ser el centro, concretamente
el departamento de espafiol, el que decide qué manual o manuales se usan
en las clases, tanto en la ensefianza reglada como en la no reglada. No hay
una directriz al respecto del Ministerio de Educacién eslovaco™. Diversas dis-
tribuidoras permiten comprar practicamente cualquier manual de espafiol y
ofertan descuentos para las escuelas.

Aunque difiere bastante de un centro a otro, la lengua usada en las clases de
idiomas suele ser la L2, aunque a veces se recurra a una lengua extranjera diferente
(principalmente el inglés) o incluso al eslovaco, si el profesor es conocedor, en casos
muy puntuales, sobre todo en los primeros momentos del aprendizaje. Como ya se
ha referido anteriormente, los aprendientes muestran una motivacion por el estu-
dio del espafiol ligada a su desarrollo personal y no tanto por razones laborales.

En lo que respecta a la aplicacién de las nuevas tecnologias en el aula de ELE
es destacable el esfuerzo econdémico que esté realizando el Ministerio de Edu-
cacion eslovaco, a través de su programa Digipedia 2020, para dotar de recur-
sos audiovisuales, tales como pizarras digitales, proyectores, etc., a los centros
educativos. En ellos, ademas, se estd implementando de forma paulatina la
plataforma EDUPAGE como medio de gestiéon de la comunidad educativa. El
medio permite la comunicacion, el envio de documentos digitales y la creacion

Montoro (2013a: 9) relaciona algunos de los manuales mas utilizados en el nivel
universitario.



de foros de discusion. Los aprendientes eslovacos, principalmente los jévenes,
valoran muy positivamente el uso de las TIC en el aprendizaje de una lengua
extranjera, bien para conocer a personas nativas y practicar, bien para resol-
ver dudas lingtisticas (Montoro, 2013b: 154). Algunos de ellos consideran,
incluso, que el uso actual que hacen los docentes de las nuevas tecnologias
es escaso en el contexto universitario (Montoro, 2013b: 426).

La organizacion de los grupos de clase difiere dependiendo del nivel educa-
tivo. En la ensefianza no universitaria suelen estar formados por 30 alumnos
que se desdoblan normalmente en las clases de idiomas en dos grupos. No
obstante, las direcciones de los centros tienen cierto margen para realizar su
propia estructuracion.

En primaria y secundaria los alumnos reciben notas segun un criterio holisti-
o, que va desde el uno, que es un sobresaliente (vyborny); dos, notable (chva-
titebny); tres, bien (dobry); cuatro, suficiente (dostatocny) y cinco, insuficiente
(nedostatocny) o suspenso. Cuando un alumno no supera una asignatura en
secundaria, debe someterse a un examen comisional de todo el curso que se
realiza de forma oral y escrita ante un tribunal de tres profesores del centro.
Los estudiantes de primaria y secundaria reciben también una nota de compor-
tamiento cuando finaliza cada semestre. Las calificaciones son escritas en su
librillo de alumno (Ziacka knizka) que sirve también de puente de comunicacion
entre padres y profesores, ya que contempla un espacio para intercambiar
mensajes entre ambos. Al terminar cada semestre, los alumnos reciben su
boletin de notas (vysvedcenie) que contiene informacién diversa: calificacion
final de cada asignatura, nota de comportamiento, faltas de asistencia justifi-
cadas y no justificadas™, actividades extraescolares y una evaluacién general.

En términos amplios, el docente™ representa un referente informativo, sobre
todo si se trata de estudiantes de mas edad. Los aprendientes esperan del
profesor una explicacién gramatical o Iéxica, que bien puede apoyarse en
medios fisicos (libros) o digitales (presentaciones), y le valoran positivamente
en funcion de su claridad expositiva. No obstante, tras una aseveracién tan
taxativa, es necesario anotar que la integracion paulatina en el sistema del
profesor mediador es cada vez mas frecuente.

En general, se trata de estudiantes muy aplicados, constantes y honestos
gue, quiza por su tradicion educativa, tienden a la memorizacién y, en ciertos

Es necesario anotar que, segun la Ley de educacion eslovaca (aprobada en 2008,
aunque revisada con posterioridad), ciertas ausencias de clase pueden ser justificadas
por los padres del alumno. Muchas faltas no justificadas pueden derivar en una peor
nota de comportamiento.

Se presenta un perfil de profesor y estudiante basado en la experiencia del autor
como profesor en el Gymnazium bilingvaine de Zilina. Por supuesto, estos perfiles
dependen mucho del tipo de centro educativo.



casos, muestran alguna dificultad para la improvisacién. No obstante, en su
mayoria se trata de alumnos que se adaptan rapido a otras dindmicas de clase
y de gestion del aula. Es preciso incidir en el que hecho de que, en general,
son grupos de clase bastante homogéneos.

Este alto nivel de aplicacion y dedicacion al estudio hace que, en el momento
de la evaluacion, los alumnos eslovacos esperen, de forma mayoritaria, obtener
una buena nota o una nota excelente y, por esta razén, se muestran bastante
afectados si la nota obtenida es media, baja o un suspenso. Una explicacion
de ello es que el fracaso escolar se sitGa en un nivel muy bajo (5,3%), segun
la Comision Europea (Guia para docentes, 2015: 64), por lo que suspender o
tener una mala nota es recibido negativamente, tanto por ellos, como por sus
padres. Por supuesto, esto también es aplicable a las clases de ELE.

De forma general, se puede afirmar que los eslovacos valoran muy positi-
vamente el aprendizaje de lenguas extranjeras y, en particular, del espafol.
Asimismo, es provechoso poder contar con profesores nativos. Segun algu-
nos estudios (Montoro, 2013b: 151), aunque el aprendizaje de la lengua
espafnola no resulte en exceso dificil, consideran que el aspecto mas com-
plicado es la gramatica, especificamente la eleccion de tiempos verbales
en la expresion oral. Como ya se ha mencionado antes, no parece que los
eslovacos estudien espafol por una utilidad laboral clara, sino que, mas bien,
les mueve mas el acceso a la cultura hispana y el propio placer de aprender
una lengua nueva.

Como Eslovaquia pertenece a la UE, los espafoles que quieran trabajar en
el pais no necesitan un visado para entrar, basta con el pasaporte o el carné
de identidad. En el caso de personas originarias de paises extracomunitarios,
su entrada al pais y acceso al mercado laboral dependera de los acuerdos
bilaterales u otras legislaciones vigentes que operen de forma concreta.

El propio Ministerio de Exteriores espanol* recomienda saber eslovaco para
buscar trabajo en el pais, dado que, en la mayoria de los lugares de trabajo,
se utiliza como lengua de comunicacién. Sin embargo, en los centros de
estudios que tienen un departamento de espafiol, como es el caso de los
institutos o universidades, normalmente trabajan eslovacos hispanohablantes,
por lo que no dominar el idioma no supone, en principio para estos casos,
una barrera que impida acceder a una plaza laboral. Con todo, es necesario

Mas informacion actualizada sobre estas recomendaciones pueden consultarse en
linea:



tramitar el correspondiente permiso de residencia eslovaco si la intencion es
establecerse

Trabajar en Eslovaquia como profesor de ELE no exige una titulaciéon muy
diferente a la necesaria en otros paises de la zona. En la educacién no reglada,
depende mucho de la academia o escuela de idiomas privada; no obstante,
en la educacion reglada, si que existen ciertos requisitos que se demandan de
forma general. En los centros de primaria y secundaria, tanto publicos como
privados, el equipo directivo tiene un papel muy relevante dentro de la comu-
nidad educativa y, entre sus competencias, es el responsable de la contratacion
del personal docente. Por esta razon, los profesores contratados suelen tener
una titulaciéon universitaria relacionada con la materia que imparten. En este
sentido, puede ponerse como ejemplo el requisito que opera en el programa
de secciones bilingUes, en el que los profesores deben acreditar una licencia-
tura en Filologia hispanica o eslava. Aparte de esta titulacién, los profesores de
secundaria deben certificar estar en posesion del Curso de Aptitud Pedagdgica
(CAP) 0 master de educacion.

El docente que quiera trabajar en Eslovaquia en el sector de la educacion
reglada debe tener en cuenta que, principalmente en secundaria, el nivel de
burocracia puede ser mucho mayor al que posiblemente esté acostumbrado.
Una de las obligaciones del profesorado es mantener esta documentacién al
dia y dedicarle un considerable esfuerzo, sobre todo al principio, para adap-
tarse al sistema. Existe un libro de clase (triedna kniha) para cada grupo en
el que es obligatorio anotar, al comienzo de cada sesién, las ausencias y el
contenido que se imparte. Durante el curso 2015/2016 comenzo la sustitucion
paulatina de este libro fisico por una aplicacion en linea, tanto para el registro
de las clases como para las notas que reciben los alumnos.

Es necesario mencionar que el salario puede diferir del percibido en otros pai-
ses. Seguin datos de EUROSTAT™, en 2017, Eslovaquia se coloca en el grupo dos
en cuanto a salario minimo estipulado, entre los 500 y los 750 euros mensuales.

El afio escolar comienza en septiembre, termina en junio™ y se divide en
dos semestres. Durante este tiempo se suceden los siguientes periodos no
lectivos: las vacaciones de otofno (dos dias a finales de octubre), las de Navidad
(aproximadamente del 23 de diciembre al 6 de enero), las de primavera (una
semana en febrero o marzo), Pascua (jueves y viernes santos y lunes y martes
de la siguiente semana) y verano (julio y agosto), aparte de otros festivos

En la pagina web ya citada en este parrafo se indica cémo obtenerlo.
Puede consultarse una tabla comparativa en:

En el caso de la universidad, termina en agosto y puede dividirse en dos semestres
o tres trimestres.



nacionales o locales. En lo que respecta al horario, en los casos de primaria y
secundaria, las clases suelen comenzar a las ocho de la mafiana y las sesiones
duran 45 minutos, tras los cuales existe una pausa de unos diez minutos, que
puede ser mas amplia en el caso de la primaria. Los estudiantes, en secundaria,
tienen una media de seis o siete sesiones cada dia (de lunes a viernes).

Segun informa su responsable actual, el Aula Cervantes de Bratislava cuenta
con un profesor de plantilla. Dependiendo de las necesidades de cada afo
académico, el centro contrata a otros docentes que son colaboradores externos
a tiempo parcial. La misma politica se aplica en el caso de los exdmenes DELE.
Los centros de examen en Eslovaquia suelen tener examinadores acreditados
y, en ocasiones puntuales, se requiere la contratacién de personal externo.

La Asociacion Eslovaca de Profesores de Espafol (AESPE) gestiona diferentes
actividades académicas y de divulgacion de la lengua'y cultura hispanas a lo largo
de afio. Entre ellas destaca el Congreso internacional de Hispanistica que cuenta
con tres ediciones (las dos Ultimas en 2013y 2016) y que se realiza en la Univer-
sidad Econémica de Bratislava. Ademas, en colaboracion con el Aula Cervantes
de Bratislava y empresas editoriales, organiza talleres de formacion de profesores.

Por su parte, la Agregaduria de Educacién organiza cada afio un encuentro
de profesores en Bratislava. Hasta el momento se han realizado veinte edicio-
nes. En este congreso, profesores de diferentes niveles educativos intercambian
pareceres sobre pedagogia, ensefianza de espafiol y relaciones lingUisticas con
el eslovaco.

Para alguien acostumbrado a otros sistemas educativos, ejercer como docen-
te en este palis puede resultar, antes de la adaptacién necesaria, ciertamente
diferente. Como resultado posiblemente de las vicisitudes histéricas del pafs,
los profesores tienen cierto estatus que caracteriza su relacién con los alum-
nos. Son considerados autoridad publica, por ello resulta muy habitual que los
estudiantes se dirijan al docente como “sefior profesor” (pan ucitel) o “sefiora
profesora” (pani ucitelka). De esta manera, lo mas probable es que los estu-
diantes tiendan a tratar de usted al profesor de espafol. No obstante, sobre
todo en el caso de aquellos alumnos que ya han tenido clases con profesores
espafnoles anteriormente, la mayoria de las veces preguntaran al profesor en
las primeras sesiones de clase si prefiere el trato de usted o el tuteo. Este tipo
de relacion también se ve reflejada en el aula, por ejemplo, en el hecho de
gue los alumnos se ponen de pie cuando entra el profesor.

En cuanto a las obligaciones no escolares, conviene indicar que la sociedad
eslovaca mantiene un nivel de formalidad bastante alto en los actos institu-



cionales (apertura de curso, graduaciones...) y esta formalidad se muestra,
también, en la vestimenta. Por ello, no es extrafio que tanto profesores como
alumnos sean formales al vestir en actos oficiales, incluso en exdmenes finales.
Uno de estos eventos es la fiesta de graduacion (stuzkova), a la que los alum-
nos de Ultimo curso de secundaria invitan a padres y profesores y se desarrolla
de una manera muy formal, incluyendo, por ejemplo, el baile de una pieza de
vals que los alumnos comparten con padres y profesorado.

En lo que respecta a la relacién con los companferos de trabajo, existe, de
forma generalizada, un buen ambiente dentro de los departamentos. Los pro-
fesores de espanol, tanto eslovacos como hispanohablantes de origen, suelen
mantener una relacién cordial y profesional de apoyo mutuo. Los profesores
eslovacos hablantes de espafiol se muestran serviciales para ayudar a los pro-
fesores extranjeros en cuestiones que competen a la vida profesional, como
por ejemplo la cumplimentacion de documentos oficiales. En algunos casos,
también en lo personal, por ejemplo, sirviendo de intérpretes en el médico, etc.
Por su parte, en estos departamentos, los hispanohablantes nativos general-
mente se muestran dispuestos a resolver dudas lingUisticas o culturales sobre
el mundo hispano.

Sin embargo, se hace muy necesario conocer, al menos de forma basica, la
lengua eslovaca para mantener un contacto cordial con los colegas no his-
panohablantes e intervenir en reuniones de trabajo. El inglés es, en algunos
centros, la lengua de comunicacién con compafieros no hispanohablantes,
pero no se trata de una generalidad.

Se puede afirmar que Eslovaquia es un pais donde el interés por el apren-
dizaje del espafnol se ha mantenido estable pese a la crisis econémica, lo que
hace que ejercer como profesor de ELE resulte accesible en los diferentes
niveles de ensefianza. No obstante, aunque la pertenencia del pais a la UE
y al espacio Schengen® inviten a ello, no seria recomendable trasladarse al
pais sin antes haber obtenido una oferta firme de trabajo o haber buscado
posibilidades laborales. De no hacerlo, se hace casi indispensable dominar la
lengua eslovaca para obtener un puesto de trabajo in situ. Aunque los precios
de los productos no son muy altos (excepto en Bratislava), el poder adquisitivo

Actualmente Eslovaquia es parte del espacio Schengen. No obstante, para permane-
cer en el pais como residente, es necesario tramitar el correspondiente carné, renovable
cada cinco anos, que se expide en la policia de extranjeria, aportando, entre otros
documentos, un contrato de trabajo firmado.



tampoco lo es, asi que, casi en cada caso de la ensefanza no reglada, parece
necesario complementar el salario con varios trabajos. No ocurre lo mismo
en la ensefanza reglada, aunque si es necesaria una adaptacién al sistema
educativo y a la idiosincrasia propia de los estudiantes.
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RESUMEN

El objetivo del presente trabajo es describir la situacion de la ensefianza del espafol
como lengua extranjera en Eslovenia. Tras ofrecer una breve contextualizaciéon del
marco histérico, sociopolitico y administrativo del pafs, se ofrece un panorama en el
que se destacan los hitos principales de la evolucién de la ensefianza del ELE que han
contribuido a colocarlo en su actual posicion dentro de la ensefianza general reglada y
extracurricular. A continuacion, se presentan los factores que han sido decisivos para la
practica docente del espafiol en las aulas hoy en dfa; diferentes modelos de sistemati-
zacion segun los niveles de educacion, su posicion frente a otros idiomas extranjeros y
algunas consideraciones pedagdgicas relativas a la metodologia adoptada, las creencias
y las actitudes del profesorado y los aprendientes eslovenos del espafol.

PALABRAS CLAVE

Espafiol como lengua extranjera, ensefanza de idiomas, ELE, Eslovenia.

El estado de la ensenanza de ELE en Eslovenia refleja en gran medida la politica
lingUistica nacional e internacional, los cambios sociales y demograficos en la comu-
nidad de los hablantes y, por ultimo, todas las transformaciones metodoldgicas que
ha experimentado la ensefianza de lenguas extranjeras en los Ultimos veinte afios.

Los inicios de la actividad pedagogica en el pais se remontan al afno 1952
cuando el profesor Stanko Leben inici6 el curso extracurricular de espafiol que,
en aquel entonces, se canalizaba a través de los lectorados de la universidad,
para poder, solo veintinueve afios mas tarde, asentarse y ganar plena autonomia,
gracias al impulsor de los estudios de Filologia Hispanica en la Universidad de
Liubliana, el doctor Mitja Skubic'.

I Para mas detalles, consultese Sifrar Kalan (2002).



Algunos de los factores decisivos para el asentamiento del espafiol en la
ensefanza fueron la visibilidad de la lengua, conseguida gracias al impulso
inicial brindado por el apoyo y las iniciativas personales de filélogos eslovenos,
y las motivaciones arbitrarias por aprender espafiol por parte de las primeras
generaciones de estudiantes.

Eslovenia esta situada en el sureste de Europa al norte de la peninsula bal-
canica, entre las puntas del este del mar Mediterrdneo y la Cuenca Panoénica.
La mayor parte de la poblacién de 2.061.623 habitantes se encuentra concen-
trada en el centro del pais, en la capital de Liubliana u otros nucleos urbanos
como Maribor, Celje, Kranj y Koper que estan esparcidos por el resto del terri-
torio nacional. La forma del gobierno adoptada es una republica democratica
parlamentaria. La autoridad legislativa suprema es la Asamblea Nacional, que
tiene derecho a promulgar las leyes (MAEC, 2015).

El idioma oficial del estado es el esloveno, que pertenece a la rama sureste
de las lenguas eslavas. Hay dos idiomas cooficiales de minorias étnicas en las
zonas limitrofes con Italia al oeste y Hungria en el este del pafs, el italiano y el
hungaro, respectivamente, que vehiculan el curriculo de la ensefianza de idio-
mas en estas dos regiones. Segun el censo, la mayoria de la poblacion (58%)
se declara catdlica, el 2,4% isldamica, un 2,3% profesa la religion ortodoxa y
un 0,9% la protestante. En contraposiciéon, un 22,8% declara no formar parte
de ninguna comunidad religiosa.

El sistema educativo de Eslovenia se basa en una ensefanza laica y autéono-
ma y se desarrolla en tres niveles: la ensefanza basica (los colegios publicos
y algunos privados), la ensefianza secundaria (que se divide en la educacién
secundaria general - los institutos o gimnazija y las escuelas de formacién
profesional y técnica destinadas a la preparacion del acceso a la educacion
profesional superior o la incorporaciéon inmediata al mercado laboral) y la
superior (las universidades).

En los ultimos afos, el sistema educativo ha cambiado con el objetivo de
garantizar que un mayor nimero de personas vean satisfecho su derecho a
la educacion. La implantacién de las reformas educativas se ha materializado
en la prolongacion del periodo de educacion basica: de ocho a nueve afios en
total, para lo que se ha adelantado la edad de acceso a los seis afos de edad.
La reforma universitaria se ha producido de acuerdo con los planteamientos
del plan Bolonia. Asi se ha organizado un curriculo abierto repartido dentro de
los programas universitarios de Lengua y Literatura Espafiolas en tres afios de
estudios de grado seguido por dos afos de posgrado y tres mas de doctorado.



La ensefianza basica se divide en tres ciclos, cada uno de tres afios. El curri-
culum de la ensenanza basica es obligatorio y consta de asignaturas troncales,
optativas y las actividades extracurriculares. Dentro del curriculum obligatorio
se enmarca el estudio de la primera lengua extranjera que se imparte, a partir
del cuarto afio (cumplidos los nueve afnos), y es predominantemente el inglés.

De manera optativa, la ensefianza de las lenguas extranjeras puede darse en
edades mas tempranas, si los alumnos o los padres asi lo desean garantizando
una continuidad, una experiencia educativa y una expectativa que respaldan
la adquisicion de otras lenguas extranjeras en niveles superiores. Del mismo
modo, el curriculum de la ensefanza de las lenguas extranjeras en educacion
primaria permite la adquisicion de la segunda LE de manera optativa a partir
del segundo trienio de la educacién primaria, a saber; el aleman, el italiano, el
francés, el croata o el hiingaro. De la misma manera, se afade la posibilidad
de elegir entre otras lenguas extranjeras en el Ultimo trienio de la ensefanza
basica (el espanol, el rusoy el chino, aparte de las ya mencionadas). La eleccién
depende de la disponibilidad del centro educativo, el personal formado en LE
y la demanda del idioma en cuestion.

Una breve mirada hacia los datos estadisticos sobre el nUmero de estudiantes
gue aprenden espafiol en todos los niveles de la enseflanza muestra que esta
integrado en todos los niveles, con una alta consolidacion y una dindmica
positiva de crecimiento del nimero de estudiantes, a excepcion de las edades
tempranas.

La historia del interés por el espafiol esta vinculada a la tradicion de los
estudios romanicos en la Universidad de Ljubljana, cuyo arranque definitivo
coincidié con el inicio de la actividad académica de la Universidad en 1919y la
fundacién del Departamento de Lenguas Romances en la Facultad de Filosofia
y Letras (en la actualidad, Filozofska fakulteta).

Asi, las primeras incursiones cientificas en la Filologia Hispanica como campo
de investigacion independiente se enmarcaron en el ambito de los Estudios
Romanicos. Algunas de las propuestas que nacieron gracias a estas iniciati-
vas fueron la primera traduccién de £/ Quijote por Stanko Leben en 1936y
publicaciones lexicogréaficas como el primer diccionario bilingte elaborado por
Franc Strum y el diccionario espafiol-esloveno/esloveno-espafiol de Anton Grad
en 1969, dando asi un paso hacia el mayor desarrollo académico y cientifico.

La evolucién del espafol en la ensefianza primaria ha sido favorable en los
ultimos nueve afos, sin embargo, la reciente demanda estd marcada por un
ligero declive. Esta tendencia se debe principalmente a la confluencia de tres



factores: el educativo (la falta de una continuidad de la ensefanza reglada),
el demogréfico (una bajada generacional general del niumero de alumnos
matriculados en colegios) y el econémico (la distribucién curricular de las len-
guas optativas tiende a responder a los objetivos laborales mas inmediatos,
dando cierta predileccién a los idiomas compartidos en el espacio econémico
centroeuropeo).

El primer centro de ensefianza secundaria en incluir el espafol entre las asig-
naturas optativas fue el Instituto Poljane en Liubliana con el Prof. Mitja Skubic.
El curriculum de idiomas extranjeros en la educaciéon de formacién personal y
técnica incluye normalmente el estudio de una primera lengua extranjera (el
inglés o, en casos menos frecuentes, el aleman) y, en ocasiones, el estudio de
una segunda lengua extranjera con una carga lectiva mas reducida. En este
ultimo caso, los idiomas que se pueden elegir son el aleman, el italiano, el
francés y el espafiol. Normalmente los estudiantes suelen continuar con las
lenguas que ya han estudiado en los cursos anteriores. En lo que respecta a
la demanda real, el mas solicitado es el inglés (91,7%), seguido del aleman
(45,9%), el italiano (10,3%), el espafol (4,5%, unos 4000 estudiantes), el
francés y el ruso.

A esta visibilidad de la ensefianza del castellano ha contribuido también
el auge de las actividades académicas y extracurriculares. En este sentido se
deben interpretar la organizacion del certamen de la lengua y cultura hispa-
nicas para alumnado de secundaria que se lleva organizando de manera inin-
terrumpida desde 1984 y la internacionalizacion paulatina de los programas
de ensefanza del espafiol a través del sistema de lectorados, puesto en vigor
en 2010 por el Ministerio de Educacién y Deportes esloveno y el intercambio
internacional en el que desde 2007 participan numerosos centros de ensefian-
za secundaria espafioles y eslovenos.

Otro factor que ha marcado la evolucion de la ensefanza del espafol en los
institutos fue la introduccién del examen nacional de bachillerato o matura
en 1991, organizado como prueba de acceso a los estudios universitarios. El
caracter formal de este examen de aprovechamiento y de dominio para acce-
der a la universidad (el nivel suele girar en torno a un B1 alto), ha dotado a la
ensefanza del espafiol en secundaria de una mayor transparencia, de modo
gue el crecimiento del niumero de aspirantes al examen nacional de bachille-
rato de ELE ha sido paralelo a su demanda en la ensefianza secundaria. Esta
se ha duplicado en los Ultimos diez afios.

La creciente dindmica de la matriculacion en los estudios de Filologfa Hispa-
nica entre los afios 1981 y 2015 complementan, junto con la publicaciéon de
los primeros trabajos de investigacion en el campo de la lingUistica contrastiva
y la lingUistica y literatura aplicadas a la ensefianza de ELE, el panorama de
la evolucion que ha experimentado el espafiol en el ambito académico en los



ultimos treinta y cinco afnos. Por otro lado, la mayor internacionalizacion de los
espacios académico y econémico europeos ha supuesto un impulso. Prueba
de ello es la actividad editorial y el alto numero de jovenes que estudian en
las universidades espafiolas a través del programa Erasmus+.

Los cambios demograficos y el impulso que ha recibido en los Gltimos anos
el aprendizaje a lo largo de toda la vida han sido los principales motivos para
una mayor demanda de idiomas en los centros de estudios informales. Muchos
de ellos dedicados a la ensenfanza de tercera edad ofrecen cursos de inglés,
aleman, francés y espanol que figura en el cuarto lugar (Kranjc. et al. 2010,
2011, 2012, 2013, 2014).

La proliferacion de actividades extracurriculares, como, por ejemplo, los sim-
posios y los encuentros cientificos y culturales, los certdmenes de traduccion,
los DELE, asi como como otras actividades enfocadas a una mayor toma de
contacto con el mundo hispanohablante contribuyen a la calidad de la ense-
fianza y aprendizaje informal del espanol.

En resumen, como se puede observar el espafiol tiene representacion en
todos los niveles de la ensefianza. Para mejorar su didactica conviene tener
en cuenta algunos aspectos contrastivos para adaptarla al contexto esloveno.

La pronunciacién de los sonidos en espafol y el esloveno presenta bastantes
diferencias en el sistema vocalico, ya que el esloveno, aparte de la distinciéon
entre las vocales cerradas y abiertas a, e, i, 0y u conoce también tres fonemas
mas, la semivocal o, la 0 y la e abiertos, por ejemplo, pot-ruta; pdt- sudor,
pas- perro. Por otro lado, la pronunciacion de las consonantes no presenta
grandes discrepancias; aunque en esloveno existen veinte consonantes, entre
ellas, una fricativa labiodental sorda /v/ ausente del sistema del espafiol que
forma oposicién tanto en la grafia como en la pronunciacién con la consonante
oclusiva bilabial sonora /b/: vedno — siempre, bedno — pobremente. Ademas, el
esloveno tiene dos consonantes fricativas (palato)alveolares més que el espa-
fiol, aparte de la sorda sy la sonora 7 (equivalente aproximadamente a la
liquida rehilada Z en la pronunciacion de las palabras llorar; lluvia en el espafol
rioplatense), sus pares respectivos, la sonora z y la sorda 3.

El sistema morfosintactico es el aspecto que presenta probablemente mas
diferencias relevantes, debido a la falta de correlacidon entre la flexion de
ciertos paradigmas verbales en esloveno y en espafol. El esloveno conoce
cuatro tiempos verbales, aparte del presente, también el pasado, el futuro
y el pluscuamperfecto. Ademas, desconoce la marca del modo verbal en la
conjugacion/flexion sintética y reduce considerablemente la presencia de un
paradigma verbal diferente como marca del modo de accién en la sintaxis
de la oracion compleja. Evidentemente, la variacion en el empleo del modo
indicativo y el subjuntivo resulta una de las cuestiones mas controvertidas, asf
como la determinacion. Como postula Santiago Alonso (2014: 401-404), el



esloveno presenta otros mecanismos y procedimientos para marcar la definitud
y referencialidad en los contextos donde el espafol tipicamente requeriria el
empleo del articulo; de ahi la cantidad de falsas analogias que se pueden dar.

La morfologia del sustantivo (y el adjetivo y el pronombre, respectivamente)
se caracteriza en esloveno por la complejidad de desinencias correspondientes
a las declinaciones que se distribuyen a la vez en un sistema de seis casos, tres
numeros (aparte del singular y el plural, también el dual para designar nociones
aparejadas o en cantidades de dos), y tres géneros (aparte del masculino y el
femenino, también el neutro).

Los objetivos y los contenidos en torno a los que se organiza la ensefanza
reglada de ELE estan estipulados en los curriculos oficiales en los que se des-
cribe el marco metodolégico eminentemente comunicativo; asi, “el apren-
dizaje se debe desarrollar en unas situaciones ‘reales’ que le dotaran de un
valor practico y comunicativo” (Ministrstvo za izobraZevanje, znanost in $port,
2011). El enfoque adoptado sigue las directrices del Marco Comun Europeo
de Referencia cuya traduccion al esloveno en 2011 supuso una redefinicién
del modelo pedagdgico en tres aspectos fundamentales: en el empleo de
actividades comunicativas y significativas proximas al uso comunicativo real,
una mayor atencion a las competencias extralinglisticas y estrategias y una
inversion del papel del profesor y del alumno, que se convierte en el eje prin-
cipal y auténomo del proceso de aprendizaje.

En cuanto a la variedad dialectal del espafiol preferida para la ensefianza,
la seleccidn se rige en primer lugar, por el enfoque metodolégico adoptado
y prima, por tanto, la variedad que mejor refleja la realidad lingiistica con la
gue se pueda encontrar el alumno fuera del aula y que pueda responder a sus
necesidades comunicativas mas inmediatas. La presencia de profesores nati-
vos hispanohablantes, impulsada por proyectos colaborativos internacionales
como el de los asistentes de comunicacién en las aulas de idiomas extranjeros
por el Ministerio de Educacién, Ciencia y Deporte (2010-2012), ha incremen-
tado la adopcion de la variedad dialectal del docente nativo. No obstante, en
la gran mayoria de las instituciones donde no se dispone de programas de
intercambio de los asistentes de comunicaciéon nativos, la decision suele estar
en consonancia con los preceptos curriculares y didacticos que promueve una
variedad general o estdndar de espafiol de orientacion policéntrica no desa-
tendiendo a ninguna variedad en particular.

El docente suele mediar el uso de la lengua materna y la lengua meta en
la enseflanza con el objetivo de desarrollar unas actitudes positivas hacia el



espafiol como lengua vehicular, evitando que la proporcién del discurso en la
lengua meta supere las capacidades cognitivas del alumno. De esta manera,
se ha reconocido el valor de una introduccion paulatina de la lengua meta en
las clases de comunicacién para una adquisiciéon maés facil y también el efecto
positivo de un enfoque contrastivo entre el espafol y otras lenguas dominadas
por el aprendiente en las clases del espanol (cfr. Ministrstvo za izobrazevanje,
znanost in sport, 2008': 19; Ministrstvo za izobraZevanje, znanost in sport,
20082 5; Sifrar Kalan, 2007: 991).

En cuanto a los métodos y los manuales usados, la seleccion se lleva a cabo
teniendo en cuenta que este tenga coherencia con los preceptos curriculares
y que sea aquel que mejor responda a las necesidades especificas del grupo
educativo. De este modo, el profesor puede elegir entre los métodos, la gran
mayoria de ellos publicados y editados en Espafa, que hayan pasado por el pro-
ceso de convalidacién por parte del Ministerio de Educacion, Ciencia y Deporte.
El hecho de que los métodos disponibles deban pasar un andlisis antes de ser
introducidos en la lista ofrece al docente una mayor garantia de rigor y calidad.

A pesar de las iniciativas por parte del Ministerio de Educacién, Ciencia y
Deporte, de dotar las aulas con la tecnologia adecuada y las herramientas que
impulsen una mayor difusion del aprendizaje auténomo a través de las plata-
formas virtuales, el aprendizaje online y los programas informaticos destinados
al aprendizaje de lenguas extranjeras, la evolucion en las TIC ha sido lenta.
Esta discrepancia entre las expectativas y la realidad se puede explicar porque
las aulas no siempre estan equipadas con todas las herramientas tecnoldgicas
necesarias.

En cuanto al tamafio medio de los grupos de ensefianza, estos se rigen por
la regulacion oficial del estado que impone los estandares sobre el nimero
maximo de los estudiantes en cada aula y las cuotas estipuladas de cantidad
de estudiantes de grupos sociales fragiles (minorias étnicas, necesidades espe-
ciales) para garantizar la calidad e igualdad en la ensefanza. Estos estandares
se aplican en todas las asignaturas por igual y regulan el tamafo del grupo
en torno a los 28 estudiantes en la educaciéon primaria y 30 en la secundaria.

El sistema de evaluacion esta enfocado, en primer lugar, en medir el grado
de competencia comunicativa del estudiante. De acuerdo con este precepto,
lo que se evalla es el grado de autonomia del aprendiente para poder desen-
volverse en distintas situaciones reales o pseudorreales en las que el estudiante
usa el castellano para procesar textos auténticos. Las pruebas sumativas suelen
presentarse en los periodos o convocatorias destinadas a examinacion al final
del periodo lectivo, una o mas por cada semestre.

El papel del profesor es el de profesor-facilitador, cooperante y orientador
(Ministrstvo za Solstvo, izobraZevanje in sport, 2004: 25). Eso significa que
el docente es capaz de adoptar métodos que motivan y estimulan a los



estudiantes para aprender espafiol, muestra una actitud atenta, objetiva
y positiva ante la gestion del error reconociéndolo y dando una respuesta
adecuada. Segun los estudios realizados sobre el grado de motivaciéon y de
inhibicion de los estudiantes (Sifrar Kalan y Gospodari¢, 2008; Sifrar Kalan,
2007; Jurievié¢ y Pizorn: 2013), este depende directamente de la figura del
profesor.

El factor principal que influye sobre las creencias de los estudiantes sobre
la enseflanza del espafiol es la experiencia previa con el aprendizaje de otras
lenguas extranjeras, puesto que el espafiol, como se ha sefialado, figura en el
curriculum como segunda o incluso tercera lengua. Puesto que la ensefianza
del inglés tiene una larga tradicion en el enfoque comunicativo, se espera pues,
que el aprendiente de espafol valore més el tipo de aprendizaje de idiomas
significativo y participativo.

Entre los factores principales que influyen en la motivacién para estudiar
el espafol en niveles superiores, prima entonces la conciencia de una socie-
dad que aprende idiomas. A estos se les suman las motivaciones intrinsecas,
relacionadas con los intereses y las aptitudes personales. La posibilidad de
compatibilizar los estudios de Filologia Hispanica con otra carrera o campo de
especializacion dentro de los programas académicos universitarios de doble
grado, que cursan los estudiantes eslovenos, contribuye a una mayor descarga
de los estudios de la Filologia del vaivén de demanda laboral y pone hincapié
en la vocacion, el interés y la aptitud como factores principales de motivacion
para estudiar espafiol como carrera académica.

Algunos de los requisitos para ejercer como profesor del espafiol en los
centros de ensenanza publicos eslovenos son poseer formacion en Filologia
Hispanica o Didactica del Espafiol como Lengua Extranjera y haber aprobado
las pruebas nacionales oficiales. Estas constan de una parte tutorizada en
forma de practicum pedagdgico con el grupo educativo meta y un examen
tedrico sobre el sistema administrativo de Eslovenia, la legislacion educativa y
conocimientos de esloveno.

En la ensefianza privada y en el sistema de la incorporacién integrada de lec-
tores nativos asistentes de comunicacion a los institutos de ensefianza secun-
daria (Ministrstvo za izobraZevanje, solstvo in sport: 2010-2012) se exime, por
lo general, a los candidatos de este tipo de pruebas de evaluacion, ya que su
contratacion depende de los objetivos curriculares de cada entro.

La sede del Instituto Cervantes en el pais opera de manera ininterrumpida
desde 2005 a través del Aula Cervantes de Liubliana como centro examinador



(con dos convocatorias de examenes DELE celebradas anualmente) y un amplio
abanico de actividades de formacién cultural y profesional (encuentros, talleres
didacticos y actividades culturales).

La respuesta a los ultimos treinta afios de presencia del ELE en el ambito
educativo esloveno fue la fundacion de la Asociacion Eslovena de Profesores
de Espafiol en 2008, que nacié con la idea de albergar las iniciativas docentes
de los miembros activos en el &mbito educativo nacional, cohesionar la poli-
tica linguistica referida al estatus de ELE dentro de la ensefianza de idiomas,
asi como de apoyar a sus miembros a la hora de gestionar las actividades
pedagdgicas para garantizar la calidad y continuidad en la ensefanza del
espanol en Eslovenia. Todo ello, junto con el contacto que ofrece el mundo
tecnoldgico y global, y una evolucion acelerada del mercado de las publica-
ciones y materiales didacticos en el ambito de ELE en los Ultimos quince afios,
hace que la ensefanza del espanol en Eslovenia esté en constante desarrollo
y posiblemente sepa dar respuestas oportunas a las necesidades y cambios
en la sociedad.

Desde la llegada del MCER, la practica en las clases de idiomas ha adoptado
un nuevo paradigma centrado en ofrecer unos &mbitos de aprendizaje donde
el alumno de cualquier nivel académico o competencia linguistica pueda poner
a prueba sus destrezas comunicativas y una serie de competencias metacog-
nitivas y estratégicas.

En cuanto a las expectativas y creencias mas comunes entre los aprendientes
eslovenos del espafiol con respecto a las actitudes del docente y la metodologia
adoptada, un estudio realizado por Sifrar Kalan (2007) ha demostrado cierta
preferencia por el aprendizaje a través de actividades comunicativas en las que
se ponen a prueba las destrezas de expresién e interaccion y, en particular,
con cierto énfasis en el componente Iéxico. Los resultados de los cuestiona-
rios realizados en un grupo de 40 estudiantes universitarios de la Universidad
de Ljubljana han mostrado que el factor afectivo es el predominante en la
seleccion de la actividad comunicativa preferida y el componente linguistico
percibido como precursor para el desarrollo de la competencia comunicativa
(ibid.: 988-991).

En un estudio realizado sobre el desarrollo de la competencia comunicativa
en los estudiantes universitarios eslovenos del espafol, se contrastaron los
factores decisivos (impedimentos socioafectivos, las actitudes, el componente
pedagdgico relativo al enfoque metodoldgico adoptado y el componente cog-
nitivo relativo al acceso a ciertos contenidos lingUisticos) sobre el dominio de



destreza oral en espafiol. Segun los datos, la gran mayoria de los alumnos no
reconocen ninguna limitacién en cuanto a los temas que les hacen hablar mas
(ibid., 991), es decir, que no sienten reparos individuales, culturales o de otro
tipo para enfrentar en la lengua meta diferentes puntos de vista opuestos a la
propia opinién, temas de debate, cuestiones sensibles o tabu, etc. Eso en parte
se debe a la tradicion pedagdgica adoptada en la ensefianza de otros idiomas
extranjeros aprendidos que familiarizan al aprendiente con la tarea lingUistica
misma y no tanto a la consecucién de los objetivos y los contenidos y a la
flexibilidad del curriculum abierto que pone a disposicién del aprendiente un
amplio abanico de temas para negociar en clase (Ministrstvo za izobraZevanje,
solstvo in sport, 2006: 15).

La tradicion del enfoque comunicativo, junto con los temas que los alum-
nos encuentran significativos y atractivos de la cultura hispanohablante, han
impulsado la presencia de interaccién en la clase de idiomas; sin embargo, no
han dado resultados satisfactorios analogos en el grado de adopcion de herra-
mientas de aprendizaje comunitario/participativo en el campo de evaluacion
gue, por cuestiones institucionales (tamafio del grupo, la disponibilidad de las
TIC), no ha podido ser coherente con las dindmicas empleadas en sesiones
de clase. Esperamos pues, que el desarrollo de las técnicas de coevaluacion
y autoevaluacién, portafolios, diarios en clase, siga la tendencia marcada en
otras areas de la ensefianza de lengua.

Aunque la familiarizacion con las formas de tratamiento de ta y usted se
ensefia como contenido sociolinguistico, sociocultural y gramatical, el apren-
diente esloveno se muestra reacio a su uso, por tanto, es dificil que un apren-
diente tutee a la persona de autoridad.

A tenor de los datos y observaciones sobre la evolucion de ELE en Eslovenia,
se puede deducir que su ensefianza ha experimentado un crecimiento en las
Ultimas tres décadas, gracias al esfuerzo de diversos agentes individuales e
institucionales que han contribuido a su evolucion, visibilidad y estabilidad
como lengua de comunicacién, investigacion y estudio.

Esperamos, pues, que el éxito de poder mantener las tendencias actuales de
ELE en el pais responda sobre todo al criterio de la calidad y el mantenimiento
en todos los niveles del &mbito educativo. Teniendo en cuenta esa continui-
dad, el verdadero reto no es la existencia de ELE, sino las maneras en el que
este pueda seguir existiendo (las motivaciones y las necesidades cognitivas y
comunicativas de las futuras generaciones de aprendientes) y coexistiendo
dentro del area de las Humanidades como un idioma de estudio.
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RESUMEN

Este informe describe la situacion del espanol y la ensefianza de ELE en la Republica de
Estonia. En la actualidad, el espafnol presenta una escasa implantacion y una situacion
de inferioridad en comparacién con otras lenguas extranjeras como el inglés o el ale-
man. A pesar de esto, su presencia crece de manera constante y esta se asocia sobre
todo al disfrute y al desarrollo personal. Dado el desarrollo econémico en el pais, existen
posibilidades para una mejora de la situacién en el sistema educativo en el futuro. No
obstante, para ello se debe trabajar para dotar a la lengua de un sentido mas practico
y hacer que su utilidad percibida transcienda el &ambito del desarrollo personal y alcance
también el mundo laboral y académico.

PALABRAS CLAVE

Estonia, espafol, ELE, motivacion, ensefianza de espafol.

Estonia es una antigua republica soviética situada en el norte de Europa,
y que en el pasado ha mantenido escasas relaciones con Espafia y el mundo
hispanohablante. De hecho, no fue hasta 1997 cuando se abrié una embajada
estonia en Madrid y hasta 2004 cuando se hizo lo propio con la espafiola en
Tallinn (Embajada de Estonia en Madrid, 2016). La ensefianza del espafiol tiene
una escasa tradicion y se encuentra en una situacion de inferioridad respecto
a otras lenguas como el inglés o el ruso. Por ejemplo, la primera traduccién
directa de una obra literaria en espafol no vio la luz hasta 1934 e hizo falta
esperar hasta 1972 para documentar las primeras clases de esta lengua, de



manera precaria y en un nivel elemental (Talvet, 1996: 9-14). No obstante,
Estonia es un pais que ha sufrido profundos cambios en las Ultimas décadas y
se ha modernizado rapidamente. Hoy en dfa se constata un creciente interés
por la lengua y cultura espafolay, aunque con escasa implantacion, es posible
estudiar espafol en colegios e institutos a lo largo del pais. No existe sede del
Instituto Cervantes en Estonia y, al igual que ocurre con los estados balticos
de Letonia y Lituania, se depende de la sede de Varsovia para la organizacién
de los exdmenes DELE. Esta carencia genera un vacio de liderazgo en materia
linguistica y cultural que es cubierto por la Embajada de Espafia, las universida-
des de Tartu y Tallin y las escuelas privadas, Hispaania Maja y Centro Picasso. Si
bien la ausencia de sede del Instituto Cervantes podria explicarse por la escasa
poblacion del pais (1,3 millones), la situacion del espafiol presenta un agravio
comparativo con la de otras lenguas, ya que existen sedes de, entre otros, el
British Council, el Institut Francais, el Goethe Institut o el Soome Instituut. Las
lenguas extranjeras mas estudiadas son el inglés, el ruso, el aleman y el francés
(Ministerio Estonio de Educacion e Investigacion, 2016). En afos recientes el
espanol se ha abierto camino en Estonia de la mano del disfrute y el desarrollo
personal, asociado principalmente al turismo, la cultura y la gastronomia.

Estonia es el mas septentrional de los estados balticos y limita al este con
Rusia, al sur con Letonia y al norte con Finlandia, quedando la capital separada
de la finlandesa por un trayecto de dos horas en barco.

A lo largo de la historia han sido muchas las diferentes potencias que han
proyectado su hegemonia y control sobre los territorios de este pais, que han
estado bajo el mando de tribus vikingas, cruzados livonios, reyes daneses y
suecos y los imperios aleman y ruso. Tras una guerra contra tropas alemanas
y rusas, Estonia se declaré una republica independiente del imperio aleman el
24 de febrero de 1918 y fue reconocida por diversos paises como un estado
en los afos sucesivos (Raun, 2001). La independencia se vio cuestionada con la
llegada de la Segunda Guerra Mundial y la invasién de las fuerzas de la Rusia
soviética y la Alemania nazi, que ocuparon el pais alternativamente durante
los anos precedentes al conflicto y de entreguerras. Tras el fin de la contienda,
la Union Soviética consolidd su ocupacion anexionandose Estonia. Durante
los siguientes afos tuvo lugar una fuerte represion en forma de detenciones,
deportaciones y ejecuciones y un sangriento proceso de homogeneizacién
cultural que buscaba favorecer la lengua y cultura rusa en detrimento de la
estonia. Aun hoy los efectos de esta ocupacién condicionan la sociedad estonia
y su actitud hacia las lenguas y culturas extranjeras. A principios de los noventa



y con la caida de la Unién Soviética, el pais inicié un proceso de restauracion de
su independencia que culminé en 1992 con la aprobacion de una nueva cons-
tituciéon. Posteriormente, destacan tres eventos en la consolidacion del estado:
la entrada en la OTAN el 29 de marzo de 2004, la posterior incorporacion a la
UE el primero de mayo del mismo afio y la adopcion del euro el uno de enero
de 2011, que puso fin a dos décadas de uso de la corona.

Hoy en dia, Estonia es una republica cuya densidad de poblacién es de 116
habitantes por kilémetro cuadrado, que se concentran en torno a la ciudad
de Tallin, siendo Tartu la segunda en importancia. De los 1.313.271 habitantes
del pafis, un 69% son de etnia estonia y un 25% rusa (Eesti Statistika, 2015a:
57). Este ultimo grupo de poblacién esta en declive (5% menos que en 1989),
mientras que la poblacion de origen estonio aumenta (4% mas que en 1989).
Es sabido que la poblacién rusa en Estonia tiene unos ingresos inferiores a la de
estonios étnicos y se encuentra segregada en los sectores laborales con peor
reputacion (OCDE, 2013: 11). La Unica lengua oficial del pais y la propia de
los habitantes de etnia estonia es el estonio, consolidada como tal a mediados
del siglo XIX (Instituto Estonio, 2015) y usada actualmente por 886.859 de los
residentes. Asimismo, el nimero de residentes hispanohablantes es de tan solo
ciento ochenta y ocho (Eesti Statistika, 2011). Esta lengua es de origen uralico
(y por tanto no indoeuropea), al igual que el finés y el mari. No obstante, el
estonio ha estado fuertemente influenciado por lenguas germanicas, balticas
y eslavas.

La situacion econémica mejora rapidamente en Estonia. Asi, el salario medio
ha aumentado de algo mas de cuatrocientos euros en 2004 a mas de mil en
2014 (Eesti Statistika, 2015a: 175) y el porcentaje de deuda publica por PIB se
ha mantenido en el menor de toda la Unién Europea (Eesti Statistika, 2015b:
33). El avance econémico ha supuesto un fuerte incremento en los precios y
el aumento del poder adquisitivo o la mejora de las condiciones de vida son
discutidos. Los principales socios comerciales de Estonia son Suecia, Finlandia
y Alemania (Eesti Statistika, 2015b: 40).

Segun el informe PISA de 2015 (OCDE, 2015: 5), el sistema educativo de
Estonia es el mejor de Europa y el tercero mejor del mundo, con indices de cali-
dad superiores a los de paises como Finlandia o Canada. La mejora de la
educacion ha sido constante y el sistema educativo ocupd también posiciones
destacadas en el informe PISA de 2012, ya por delante del referente finlandés
(OCDE, 2012: 5). Por otro lado, un 47% de los habitantes del pais de entre
treinta y treinta y cuatro afios se ha graduado en un programa de educacién
terciaria (Eesti Statistika, 2015a: 75).

Al ser miembro de la Union Europea, el sistema educativo es similar al de
otros Estados miembro. De esta manera, la educacion es obligatoria desde
los 6 hasta los 16 afos, siendo ademas la totalidad de la educacién secun-



daria, hasta los 18 afnos, gratuita. Los centros de ensefianza secundaria son
mayoritariamente publicos, aunque existen también, especialmente en las
principales ciudades, centros privados que son siempre laicos. No obstante,
merece la pena destacar que en la etapa secundaria el bachillerato estonio dura
tres afos en lugar de los dos del sistema espafiol. Asimismo, los centros de
ensefanza primaria y secundaria permanecen abiertos en horario de mafana
y tarde, de manera que los alumnos tienen un horario flexible con horas sin
clase en la jornada y libertad para abandonar el centro independientemente
de su edad. En primaria, secundaria y bachillerato es posible estudiar lenguas
extranjeras que se clasifican en lengua A, B o C. El estudio de una lengua Ay
B es obligatorio y debe comenzarse en el tercer y Gltimo curso de primaria,
respectivamente. La eleccion de una lengua C es facultativa y, de producirse,
comienza en el primer curso de bachillerato (Ministerio Estonio de Educacion
e Investigacion, 2009). Las lenguas extranjeras mas estudiadas son, en orden
de importancia, el inglés, el ruso, el alemén y el francés (Ministerio Estonio de
Educacion e Investigacion, 2016).

En cuanto a la ensefianza terciaria, Estonia cuenta con varias universidades,
entre las que destacan las de Tartu y Tallin. La primera tiene el mayor nimero
de alumnos del pais y se encuentra entre las mas antiguas de Europa dado que
fue fundada en 1632 por Gustavo Adolfo Il de Suecia (Tamul, 2016). El acceso
a la universidad viene condicionado por los resultados de un examen estatal tras
el fin de la ensefanza secundaria y una prueba realizada por la universidad a
la que se desea acceder, que dependera de los estudios solicitados. En el caso
de las filologias como la espafiola, la prueba universitaria suele consistir en un
examen de comprensién lectora realizado exclusivamente en estonio, por lo que
alumnos con una primera lengua diferente suelen tener mas dificultades en ser
admitidos independientemente de que tenga conocimientos previos de espafol.

Debido a que las principales razones para aprender espafol en Estonia estan
relacionadas con el disfrute personal, la promocion de la lengua gira en torno
al mercado de ocio (agencias de viaje, restaurantes, etc.) y de cultura (teatros,
cines, editoriales, etc.). La Embajada de Espafa en Tallin coordina la organi-
zacion de un festival cultural anual, Iberofest, con fines promocionales. En un
contexto mas formal, son las instituciones implicadas de la ensefianza de la
lengua las principales encargadas de promover el espafnol.

En lo que respecta a la educaciéon obligatoria, existe una programacion
curricular que permite la ensefianza del espafiol en primaria, secundaria y
bachillerato como lengua Ay lengua B (Kanne, 2011). No obstante, la mayoria



de los estudiantes de espafiol lo cursan de manera opcional como lengua C,
lo que hace que la presencia del espafiol en las pruebas estatales de acceso a
la universidad sea nula.

Es posible estudiar espafol en diez de las quince provincias, aungue la mayo-
ria de los estudiantes se concentra en las provincias de Harju y Tartu, en estu-
dios de bachillerato o en los ultimos afios de secundaria. Los aprendices en
niveles no universitarios han aumentado en el conjunto de la nacién de manera
constante, pasando de 703 en el curso 2008-2009 a 1347 en el curso 2013-
2014 (Ministerio Estonio de Educacién e Investigacion, 2016). Aunque estas
cifras puedan parecer reducidas hay que analizarlas en funcion del numero
total de habitantes del pais y recordar que el espafol es la lengua C con mayor
numero de estudiantes. A partir de 2014 se produjo un descenso y el nimero
cayé a 1170 en el curso 2015-2016. Los datos disponibles no permiten inter-
pretar este descenso, aungue muy posiblemente se deba a factores externos
alalengua, en concreto a una caida demografica que, en la actualidad, afecta
al nimero total de aprendientes o los problemas para encontrar profesores
dispuestos a trabajar en zonas con una demanda muy reducida. El descenso o
estancamiento de estudiantes de aleman, francés y ruso entre los afios 2008 y
2016 sienta las bases para un potencial de crecimiento del espafiol en el futuro.

En lo que concierne a la educacién universitaria, los estudios hispanicos en
la Universidad de Tartu son el referente en Estonia y en los paises balticos.
Asi, esta fue la primera universidad en ofrecer estudios reglados de espafol
en los paises balticos ya en 1992 (Talvet, 1996: 21) y, por ello, se convirtié en
un catalizador del hispanismo en la regién. En la actualidad es posible cursar
estudios de grado, master y doctorado en Filologia Espafiola, asi como un
Master en Profesorado con la especialidad de espafiol (Colegio de Lenguas
y Culturas del Mundo, 2016). Desde su creacion hasta 2015, han ingresado
en los estudios de Filologia espafiola una media de 25.46 estudiantes, man-
teniéndose esta cifra constante en los Ultimos afos (E. Mateo, comunicacion
personal, 2015). Por otro lado, es posible estudiar en Tartu cursos generales
de lengua y cultura espafiola en los niveles de A1 a C1, en los que se matri-
cularon un total de 286 alumnos en 2015 (L. Tamm, comunicacién personal,
2016). La universidad emplea a siete profesores de espanol, de los cuales solo
dos lo son a tiempo completo, Ademas, un lector MAE-AECID se encuentra
destinado en la universidad.

Ademas de en Tartu, la Universidad ofrece cursos de espafol en la ciudad de
Viljandi donde es posible estudiar cursos generales de nivel A1 aB1 en la Aca-
demia de Cultura que depende ella (Academia de Cultura de Viljandi, 2016).

Como deciamos, los estudios universitarios de espafiol no se limitan a la
Universidad de Tartu dado que en la Universidad de Tallin existe un grado en
espafnol desde el afo 2010. Hoy en dia es posible cursar el Grado en Lenguas



y Culturas Europeas con la especialidad de espafiol (Universidad de Tallin,
2016), asi como cursos de espafol general en los niveles de A1 a B2. En cinco
semestres anteriores a 2016, el nUmero medio de estudiantes en los cursos de
espafol general ha sido de ciento setenta y ocho. La Universidad emplea a dos
profesores de espafol y en ella se encuentra destinado un lector MAE-AECID
(T. Rumen, comunicacion personal, 2015). Segun el Instituto Cervantes (2016)
esta universidad es centro examinador DELE, aunque no hay constancia de
gue la prueba haya tenido lugar en los ultimos afios.

Por otro lado, la Universidad Tecnoldgica de Tallin también ofrece cursos
opcionales de espafiol general y cuenta con un profesor y una media de 23
alumnos en los cinco semestres anteriores a 2016 (A. Nizovtseva, comunica-
cion personal, 2015). Finalmente, la EBS (del inglés Estonian Business School
o Escuela de Negocios Estonia) ofrece niveles de A1 a B1 y cuenta con una
media de 38 en el mismo periodo (K. Lundver, comunicacion personal, 2015).

Ademas, son muchos los centros privados dedicados a la ensefanza de idio-
mas en Estonia y la mayoria de ellos ofrece cursos de espafol regularmente
o en funcion de la demanda. Si bien es facil encontrar formacion en las prin-
cipales ciudades, la situacion se complica en nucleos con menor poblacion o
al tratarse de un curso de nivel avanzado. De entre todos los centros privados
destacamos a Hispaania Maja y el Centro Picasso, ambos ubicados en el cen-
tro de la capital, por su volumen de estudiantes y por ser los Unicos dedicados
a la ensefianza del espafiol en exclusiva.

Hispaania Maja fue fundada en 2009 y actualmente cuenta con cursos para
todos los niveles y una libreria especializada en ELE, ademas organiza eventos
de formacién como las Jornadas de ELE Junto al Baltico. En los Ultimos cursos,
Hispaania Maja ha tenido una media de 147 alumnos. Por su parte el Centro
Picasso ofrece cursos para los niveles de AT a C1y ademas de en Tallin, cuenta
con sedes en Riga, Vilna, San Petersburgo y Minsk.

Como se ha dicho anteriormente, el estonio es una lengua de origen uralico
y, por tanto, no indoeuropea, por lo que a pesar de usar el alfabeto latino son
muchas las diferencias entre esta lengua y el espafiol, especialmente en un
nivel sintactico y léxico que pueden identificarse con las mayores dificultades a
las que se enfrenta un estudiante. La mayoria de las raices léxicas no provienen
del latin o griego ni tan siquiera de otras lenguas germanicas, sino de lenguas
urdlicas. El estonio es una lengua preposicional, posposicional y flexiva, y si
bien cuenta con menos preposiciones que el espafol, su flexion es muy rica
aplicando una casuistica compleja a los sustantivos segun su funcién sintactica.
Esta casuistica permite una ordenacién de los elementos oracionales mucho
mas libre que en espafol. Finalmente, con la excepcion de algunos sonidos
vocélicos, el sistema fonoldgico es muy parecido al del espafiol y los acentos
pueden ser sorprendentemente parecidos.



Por otro lado, destaca la dificultad de los estudiantes para tomar el turno
de palabra tal y como lo hacen los espafioles, la dificultad para diferenciar
los sonidos consonanticos oclusivos sordos (p, t, k) de las sonoros (b, d, g) o
pronunciar el fonema fricativo dorsal sordo ()).

En el sistema publico de ensefianza secundaria, el Ministerio de Educacion
recomienda seguir las pautas del MCER, lo que conlleva consecuencias en los
contenidos y la metodologia. Esto implicarfa, en teoria, que la programacion
curricular siga una organizacién no solo gramatical, sino también nocional
y funcional. En lo que respecta a la metodologia, se recomiendan enfoques
comunicativos, orientados a la acciéon y el uso de teorias humanistas, cogniti-
vistas y socioconstructivistas del aprendizaje. No obstante, la visiéon y practica
de algunos docentes en secundaria no siempre concuerda con las recomenda-
ciones del MCER y a menudo la practica difiere de las directrices del ministerio,
abundando métodos estructurales organizados exclusivamente por contenidos
gramaticales. Lo mismo no puede decirse de la ensefianza en las escuelas de
idiomas que ensefian el espafiol y, especialmente, en la universidad, donde la
mejor formacion de los docentes hace que tanto en la teoria como en la prac-
tica se sigan las recomendaciones del MCER y del PCIC. El publico estonio esta
familiarizado con los niveles comunes de referencia por lo que los cursos se
titulan en funcién de estos (A1, A2, etc.). No obstante, el que el contenido de
los mismos corresponda verdaderamente a lo que del nivel podria esperarse
dependera de la calidad del centro. Si bien este es el caso en la universidad,
existen pequenas escuelas que, a pesar de usar el marco como reclamo, estan
muy lejos de adoptarlo.

Debido a la ubicacion geogréfica de Estonia dentro del continente euro-
peo, independientemente del centro de ensefanza, se prefieren las variedades
dialectales de Espafia. Aunque algunos docentes creen tomar estas como
referencia, la realidad es que no existe una dominante mas alla de aquellas
distinguidoras (ni seseantes ni ceceantes) y que presentan poca aspiracion
vocdlica. Existe una gran conciencia entre los alumnos de las diferentes varie-
dades dialectales y acentos del espafol, asi como de la diversidad linguistica
gue existe en Espafia. Muchos aprendientes estan familiarizados con las varie-
dades americanas de la lenguay se suelen tener hacia ellas actitudes positivas,
aungue la mayoria prefiere adoptar lo que muchas veces se conoce como
“acento castellano”.

Respecto a la metodologia, es dificil hacer generalizaciones que se puedan
aplicar a todo el pais. No se discuten las recomendaciones metodoldgicas del



MCER (enfoques comunicativos, orientados a la accién, etc.), pero a pesar de
esto cabe destacar que algunos docentes en el sistema publico ain se centran
en la ensefanza de los contenidos gramaticales y Iéxicos en exclusiva, con
clases centradas en el profesor en las que predominan los ejercicios estructu-
rales, la traduccion, las listas de palabras y un uso limitado del espafiol en el
aula como lengua vehicular. Esta desviacion metodolégica no se debe tanto a
un convencimiento personal, sino a una formacion deficitaria. Es importante
recordar que muchos de los profesores que hoy en dia ejercen en el sistema
publico se formaron en la universidad soviética en una tradicion linguistica
estructuralista con pocas ocasiones para la comunicacion significativa. Por
ello, aunque estos conocen el MCER y los nuevos enfoques, a veces se ven
influenciados por la manera en la que ellos mismos aprendieron. Por otro
lado, los docentes mas jovenes tienden a valerse de una practica verdade-
ramente basada en un enfoque comunicativo, especialmente desde que la
Universidad de Tartu permitié cursar la especialidad de espafiol en el master
en Profesorado (Colegio de Lenguas y Culturas del Mundo, 2016). Desde un
punto de vista politico, y consciente de las limitaciones de su lengua oficial,
el Ministerio de Educacion estonio esta intentando mejorar el aprendizaje de
las lenguas extranjeras en su sistema, para lo que existen diversos programas
de formacién continua y movilidad a disposicién de los profesores, muchos
de ellos internacionales. En comparacion con las universidades espafolas, el
numero de alumnos es mucho mas pequefio (4-30) y el trato mas personal,
por lo que el docente tiene la ocasién de conocer en detalle a sus alumnos y
actuar como un facilitador y agente motivador durante el aprendizaje. Por su
parte, las escuelas de idiomas privadas que ensefan el espafol en exclusiva
se complementan enfoques comunicativos con un importante componente
ludico y cultural.

Las actitudes ante el espafiol son muy positivas entre los aprendientes de
esta lengua, asi como hacia los espafoles (Santos Marin, 2016). Los hablantes
nativos son especialmente apreciados por los estudiantes y, por extension, por
los centros de ensefanza. Ademas, son muchos los estonios, especialmente los
jovenes, capaces de hablar inglés con un nivel elevado, por lo que es posible
para el profesor que no pueda hablar estonio usar esta lengua como vehicular
como complemento al espafiol. Por ello, la mayor parte de la plantilla de las
escuelas de idiomas, y en menor medida de la universidad, estd formada por
hablantes nativos de espafol. No ocurre lo mismo en los centros de secun-
daria donde es necesario conocer el estonio para muchas tareas educativas
y la comunicacion con colegas de otras especialidades. Los aprendientes de
mayor edad suelen preferir el uso del estonio como lengua vehicular en los
niveles iniciales. Por todo ello, el profesor nativo capaz de hablar esta lengua
es especialmente apreciado.



A pesar de gue no existen estilos de enseflanza predominantes en el pafs,
el perfil del alumnado descrito anteriormente hace que muchos profesores se
valgan de las buenas actitudes de los estonios hacia los hispanohablantes en
sus clases.

No existen libros de texto que se ajusten a las necesidades especificas de los
aprendientes de espafiol estonios en secundaria, pues el reducido nimero de
estudiantes hace que su publicacidn no sea rentable para los grandes grupos
editoriales. Se han editado algunos manuales de espafiol para un publico
general estonio, pero con medios muy limitados, calidad dudosa y un enfoque
centrado en el autoaprendizaje. Asimismo, la presencia en las librerias especia-
lizadas de los manuales editados en Espafa es escasa, por lo que el estudiante
gue desee adquirirlos debera enfrentarse a un considerable periodo de espera
y a precios elevados. Por ello, los profesores de secundaria y bachillerato, que
son libres para elegir sus propios materiales, suelen usar recursos propios y
fotocopias de manuales varios que, por motivos practicos, los estudiantes no
suelen adquirir. Debido al reducido nimero de aprendientes no suelen existir
materiales para el estudio del espafiol en las bibliotecas de los institutos a
disposicion de los alumnos. Dado que como maximo existe un profesor de
espafnol en cada instituto, es este el que adquiere los materiales (con fondos
del centro) y los custodia. Aunque los recursos didacticos se usan principal-
mente para la preparacion de las clases, en ocasiones el profesor los pone a
disposicion de los alumnos mas motivados.

Los estudiantes de secundaria de espafiol se benefician de un acceso per-
sonalizado a los recursos didacticos en funciéon de sus intereses y necesidades
gracias a grupos pequefos. Las bibliotecas universitarias, en especial la de la
Universidad de Tartu, cuentan con amplios recursos para estudiar espafiol,
incluyendo diversos manuales y obras de referencia que se importan desde
Espafa. Por su parte, las escuelas de idiomas que ensefan espafiol en exclusi-
va suelen tener una pequefa biblioteca a disposicion del alumnado y acttan
también como centros de venta de recursos para aprender. Sin embargo, al
tener poco stock, el comprador sigue teniendo que enfrentarse a grandes
periodos de espera.

En general las aulas cuentan con un equipamiento moderno y en buen estado,
no solo en los centros privados y la universidad, sino también en los centros de
ensefanza secundaria. Esto suele incluir mesas movibles que permiten diferen-
tes configuraciones, al menos un ordenador con proyector y sistema de sonido,
conexion a internet y red inaldmbrica y a veces pizarra digital. Los centros de
mayor tamano suelen tener una intranet y correo corporativo ademas de algun
informético a disposicion de los profesores y alumnos. Los alumnos tienen y saben
usar sin excepcion algun tipo de ordenador portatil, tableta o PC, por lo que el uso
de manuales y materiales digitales es posible. Aunque algunos profesores atin se



valen de las fotocopias, estas son cada vez menos frecuentes y se ven sustituidas
por materiales enviados a través de Internet. El pais goza de un excelente indice
de alfabetizacion digital por lo que el uso de las tecnologias de la informacién y
la comunicacion y su aplicacion a la ensefanza estan muy avanzados.

Los grupos de estudiantes de espafiol son heterogéneos. El tamafo varia
segun el tipo de centro. En la ensefanza secundaria, al ser una lengua optativa,
se divide la clase y suelen estar formados por entre cuatro y doce estudiantes.
En la universidad y las escuelas privadas estos oscilan entre los cuatro y los
veitincinco. El tamanfo suele ser éptimo para la ensefianza de la lengua.

Si bien la evaluacién del espafiol como lengua extranjera existe en la ense-
flanza secundaria y la universidad, esta suele estar ausente de los centros de
ensefianza privados que permiten al alumno decidir sobre su propia promo-
cion. De existir, la evaluacion suele ser continua y formativa y, aunque suele
estar dirigida por el profesor, los tradicionales exdmenes son poco habituales o
se combinan con una evaluacién por proyectos y competencias. La evaluacién
externa o la dirigida por los propios alumnos es poco frecuente. En cuanto a
la calificacion, es semestral o trimestral y suelen otorgarse letras delaAalaF
donde la A es el sobresaliente, la E el aprobado y el F el suspenso.

El profesorado de espafiol en el pais es heterogéneo, aunque suelen pre-
dominar las mujeres frente a los hombres y la gente joven frente a la de
edad avanzada. Al ser un trabajo peor pagado que otros, muchos ensefiantes
cambian a profesiones con mejor remuneracién a medida que aumentan sus
necesidades econdmicas.

Como ya hemos mencionado, el aprendizaje del espafiol en Estonia esta
motivado por factores asociados a la cultura y el esparcimiento personal,
guedando los aspectos econdmicos y profesionales de la lengua relegados a
un segundo plano. Asi, y en comparacién con el inglés, muchos estudiantes
buscan aprender espafiol por motivos relacionados con el disfrute personal, el
turismo o la gastronomia. Ademas, los aprendientes de espafiol han mostrado
tener actitudes y creencias mas positivas ante la comunidad de la L2 que los
aprendientes de otras lenguas como el inglés (Santos Marin, 2016) y parecen
valorar especialmente el disfrute asociado al aprendizaje de la lengua. Las
expectativas del alumnado sobre sus profesores dependen en gran medida del
centro y del nivel de ensefanza. En la escuela primaria y secundaria todavia
son algunos los profesores que emplean métodos estructurales o de gramatica
y traduccion, pues el uso de enfoques comunicativos o la ensefianza inductiva
de la gramatica puede chocar en un principio con la timidez de los alumnos y
su reticencia a participar. No obstante, una vez generado un entorno seguro
y de confianza, los estudiantes son agradecidos y aprecian la oportunidad de
experimentar el estilo comunicativo de un nativo, que en general suele ser
mas dindmico, extrovertido y jocoso que el de los estonios. Por otro lado, las



expectativas de los aprendices de universidad y de centros privados, especial-
mente de aquellos que han sobrepasado los niveles iniciales, son diferentes.
Estos alumnos ya han tenido la ocasion de estudiar con métodos comunica-
tivos y esperan clases amenas con un fuerte componente oral. Suele tratarse
en su mayorfa de un publico adulto y femenino que estudia espanol para su
desarrollo personal y entretenimiento y que demanda clases divertidas donde
poder socializarse y aprender especialmente sobre la cultura. Los cursos de
espafol para los negocios u otros fines especificos tienen escasa popularidad.

Debido al crecimiento del espafiol en los anos recientes, es relativamente facil
para el profesor principiante nativo conseguir un puesto para ensefar espanol
en Estonia, para lo que se valora la formacion y la experiencia. No obstante, el
salario medio de este pais ni siquiera asciende a la mitad de la media europea
(Eurostat, 2015) y debido a la escasa densidad de poblacion y a que el espafiol
sigue siendo una lengua minoritaria, es muy complicado conseguir un empleo
a tiempo completo.

El acceso al sistema publico reglado es simple, pues en muchos casos los
centros establecen su relacion con los profesores mediante contratos de dere-
cho privado. Para ello, el profesor simplemente debe de tomar contacto con
la direccion del centro y ofrecer sus servicios (preferiblemente en estonio).
Este tipo de contrato es muy flexible y permite emplear a un profesor para
ensefiar tan solo algunas horas por semana, lo que es lo normal, ya que en
los institutos publicos, el numero de alumnos de espafol suele ser escaso
(recordemos que es una asignatura optativa). Los profesores con contrato
privado suelen considerarse “externos”, ya que normalmente no participan en
el resto de labores educativas y no siempre tienen formacion especifica para
la enseflanza de ELE. Si bien el acceso como profesor externo no es complejo,
implica precariedad laboral.

El estatus de funcionario otorga mejores condiciones, pero, aungue no es
necesaria una oposicion, se hace indispensable un dominio fluido de la lengua
estonia y su certificacion oficial, asi como el estatus de profesor certificado.
Este puede conseguirse cursando un master especifico, o debido a la falta
de profesores en ciertas regiones (las mas rurales), mediante un programa de
formacion una vez que se empieza a trabajar como profesor. La mayoria de los
docentes en el sistema publico no ensefa espafiol a tiempo completo, sino
gue se encuentra empleado a tiempo parcial o se encarga también de otras
asignaturas. Por ello resulta casi indispensable la capacidad para ensefar otras
lenguas como el inglés u otras asignaturas del curriculo de secundaria. El



salario medio bruto mensual de un profesor certificado a tiempo completo
en un centro de secundaria es de 1184€ (Ministerio Estonio de Educacion e
Investigacién, 2016). No existen estadisticas sobre el salario de los profesores
externos, pero este es inferior.

El acceso a la docencia universitaria resulta extremadamente complejo debi-
do a la elevada competitividad y al reducido numero de plazas, por lo que la
convocatoria de lectorados AECID resulta la mejor opcién para quienes deseen
trabajar en las universidades de Tartu o Tallin.

Los centros privados, en particular aquellos dedicados en exclusiva a la
enseflanza de espafol, son la mejor opcion para el ensefiante que debu-
ta en este pals, pues renuevan parte de su plantilla tras la pausa estival,
aprecian la condicion de nativo y no suelen exigir un dominio de la lengua
estonia. Aquellos centros en pequenas ciudades o que ensefnan el espafnol
junto a otras lenguas suelen ofrecer las peores condiciones laborales, tanto
en términos salariales como de carga lectiva, por lo que suelen ser menos
exigentes con la formacién y experiencia de los profesores a los que con-
tratan. Se recomienda al profesor que desee trabajar en centros privados
gue contacte directamente con la direccion, preferiblemente durante los
primeros meses de primavera.

Dado que no existe sede del Instituto Cervantes en el pais y que el espafiol
no se asocia especialmente al &mbito profesional o académico, la demanda
de exdmenes DELE es muy escasa y son pocas las opciones para ejercer como
examinador en este tipo de pruebas.

Finalmente, puede ser Util para los recién llegados entrar en contacto con
la Asociacion de Profesores de Espafnol de Estonia. Esta asociacion, también
conocida con el nombre de APEE, tiene como objetivo el apoyo de la docencia
del espafiol y las culturas hispanicas en Estonia para lo que realiza diferentes
acciones tales como talleres, coloquios o publicaciones. Su primera asamblea
general tuvo lugar en marzo de 2015 (APEE, 2016). Ademas, existen otras
oportunidades de formacion permanente como las Jornadas de ELE junto al
Baltico o las Jornadas de ELE en Tallin.

El proceso de adaptacion de los profesores extranjeros suele ser complicado.
Las horas de luz en otofio son escasas y las temperaturas en invierno muy
bajas, lo que limita los contextos de socializacion y marca un ritmo de vida
diferente. Ademas, el caracter de la poblacién puede resultar frio y en general
esta presenta un estilo comunicativo distante y reservado. No obstante, la
mayoria de los extranjeros coinciden en que una vez conseguida la integra-



cion, el trabajo y la vida en Estonia son especialmente agradecidos y ofrecen
multiples posibilidades de desarrollo profesional y humano.

Las diferencias linglisticas tienen importantes consecuencias tanto para la
integracion del profesor, como para el aprendizaje de sus alumnos. El estonio
es una lengua de origen urélico y, por tanto, no indoeuropea, por lo que a
pesar de usar el alfabeto latino son muchas las diferencias entre esta lengua'y
el espanol, especialmente a nivel sintactico y Iéxico. Desde el punto de vista del
profesor, aprender estonio debe de ser una prioridad a pesar de su dificultad,
ya que este es un aspecto clave de la identidad nacional y, aunque la comuni-
cacion pueda ser posible en inglés, usar el estonio puede abrir muchas puertas
tanto en el &mbito profesional como en las relaciones sociales. El aprendizaje
del léxico sera especialmente complicado para el profesor al carecer de referen-
cias y no poder transferirlo de otras lenguas (inglés, francés, aleman, etc.). Lo
mismo no ocurrird necesariamente en sentido inverso con los alumnos estonios
de espanol, pues muchos ya dominan el inglés u otras lenguas indoeuropeas o
romanicas y podran usarlas para transferir una parte importante del Iéxico. En
este sentido, el profesor plurilinglie podra aprovecharse de los conocimientos
de inglés y otras lenguas que los alumnos ya tienen para aumentar el compo-
nente contrastivo en la ensefanza.

Los estonios suelen ser formales en la vestimenta y la clase de espafiol no
es una excepcion. El trato de usted suele ser la norma (este trato también
existe en la lengua estonia) y el clima frio contribuye al uso de vestimenta
clasica donde los pantalones cortos o camisetas son infrecuentes en un
entorno laboral. No obstante, los alumnos y colegas aprecian y se dejan llevar
por la mayor informalidad espafola, especialmente en lo que concierne al
tuteo. La profesion docente goza de prestigio y el profesor rara vez tendra
problemas de disciplina o sera puesto en cuestién por sus alumnos. Los
docentes, no solo los de espafiol, en general son vistos con respeto y se les
trata de manera acorde.

Las fiestas y celebraciones no estan excluidas del contexto laboral y, de
entre estas, las mas frecuente es la celebracion del cumpleanos, sobre todo
aquellos que son multiplo de cinco. Los profesores suelen llevar algo de
comer para compartir durante la jornada con el resto de docentes. En oca-
siones estas reuniones toman el cariz de auténticos almuerzos en la oficina y
se reciben regalos a cambio, aunque cuidado con consumir alcohol durante
el dia. Los problemas de alcoholismo del pais hacen que, aunque los his-
pandfilos disfruten de una copa por la tarde, el consumo no se observe
positivamente durante el dia.

Finalmente, en algunos casos una tarjeta identificativa de profesor (como
la tarjeta ITIC) puede otorgar descuentos en restaurantes, museos, piscina o
transporte publico.



El aprendizaje del espafiol en Estonia ha comenzado mas tarde que el de
otras lenguas y las relaciones entre los dos paises no han sido fuertes en el
pasado. A pesar de una evolucién favorable en afos recientes, el espafiol es
todavia una lengua con escasa implantacion, con una casi nula presencia en
primaria que aumenta paulatinamente en secundaria, en la universidad y en la
educacién no reglada de adultos. Las condiciones para el estudio son correctas
con buenas infraestructuras educativas y en el caso del espafiol existen dife-
rentes centros de ensefianza que cuentan con profesores con una formacién
adecuada y materiales especificos de calidad para la ensefianza, aunque estos
no estén siempre disponibles en las tiendas dada su poca demanda. La ense-
Aanza estd adaptada al MCER, si bien una tradicion soviética aun presente en
los docentes de mayor edad hace que, aunque en teoria se sigan los preceptos
del marco, en ocasiones la practica pueda diferir. El aprendizaje de la lengua
es mas dificil fuera de las grandes ciudades y en las zonas rurales, donde el
numero de extranjeros es casi inexistente. Los profesores son vistos con respe-
to, las actitudes hacia el espafol muy positivas y la tarea docente agradable,
aunque, el escaso nimero de habitantes y la limitada, aunque creciente eco-
nomia hace que el mercado estonio sea mas indicado para el profesor joven
gue busca experiencia para comenzar su carrera. El principal reto al que tendra
gue enfrentarse el profesor visitante serd probablemente el aprendizaje de la
lengua local y la integracion social. La evolucién del espafiol en el futuro podria
ser positiva. En los Ultimos afnos se ha producido un descenso o estancamiento
en el nimero de estudiantes de aleman, francés y ruso, lo que podria permitir
un mayor crecimiento del espafiol. No obstante, para que esta lengua pueda
convertirse en una de las mas estudiadas sera necesario que se perciban,
ademas de las posibilidades de disfrute y desarrollo personal, su utilidad en el
ambito de los negocios, la educacion y la comunicacion internacional. Dar una
dimension econdmica al aprendizaje del espafol es clave para su desarrollo.

(2016). [Lengua Espanola].
(AEPE) (2016).
(2006). “ "en

(Ed.). Enciclopedia del espanol en el mundo. Anuario del Instituto Cer-
vantes 2006-2007. 329-332.

(2016). [estudios].
(2015a). Statistical yearbook of Estonia. Tallin, Estonia: Ofset OU.



ESTONIA

Eesti STATISTIKA (2015b). Minifacts about Estonia. Tallin, Estonia: Ofset OU.

Eesti STATISTIKA (2011). Estonian population and housing census.

EmBasapa pe Estonia EN MADRID (2016). Estonia y Espaia.

EuRroSTAT (2015). Wages and labor costs.

Instituto CERVANTES (2016). Centros de Examen — Diploma de Espanol DELE. En linea.
InstiTuto Estonio (2015). The Estonian Language. Tallinn, Estonia: Instituto Estonio.

KanNE, P. (2011). Voorkeeled. Valdkonnaraamar gtimnaasiumile. Hispaania keele ppe-
kava.

MinisTerio be Asuntos ExTERIORES Y DE GooPERACION DE ESPANA. Ficha del pais. Estonia.

Ministerio EsTonio b Epucacion E INVESTIGACION (2009). Eesti Vorkeelte strateegia
2009-2015.

Ministerio Estonio be Epucacion E INVESTIGACION (2016). HaridusSILM [Base de datos
estadistica del ministerio].

0CDE (2003). Determinants of earnings in Estonia, Latvia and Lithuania.

OCDE (2012). PISA 2012 Results in Focus What 15-year-olds know and what they can
do with what they know.

OCDE (2015). PISA 2015 Results in Focus.

PetrONE, J. (2009). My Estonia. Estonia: Petrone Print OU.

TamuL, S. (2016). Facts about the history of the University of Tartu.

Raun, T. (2001). Estonia and the Estonians. California: Hoover Institution Press.

Santos Magin, U. (2016). “A model to assess choice motivation in Estonia: compa-
ring English and Spanish motivations”. Studia Humanioria et Paedagogica Collegii
Narovensis. VI. 67-75.

Tawer, J. (1996). £l Hispanismo en Estonia: sequnda edicion corregida y aumentada.
Tartu: Ediciones Universidad de Tartu.

UniversIDAD DE TALLIN (2016). Lenguas y culturas europeas.

CONTACTOS DE INTERES

Asociaciéon de Profesores de Espanol de Estonia

Centro Picasso

Colegio de Lenguas y Culturas del Mundo, Universidad de Tartu
Emajde Keeltekool

Embajada de Espafa en Tallin

Hispaania Maja

Jornadas de ELE junto al Béltico

Jornadas de ELE en Tallinn

Multilingua

Studio Lingua
Tallinna Rahva-Ulikool

Tartu Rahvadlikool

201



Tallinna keeltekool
Toledo Kirjastus
Universidad de Tallin
V6orkeeltekeskus

BIODATAS

Unai Santos Marin (Granada, 1984) es doctor en ciencias de la educacion, especia-
lizado en didactica de la lengua vy la literatura. Se dedica a la ensefianza del espafol,
el inglés y la linguistica y ha ensefado en Irlanda, Canadd, Francia, Espafia, Alemania
y Estonia, donde ha sido profesor visitante en el departamento de lenguas romani-
cas de la Universidad de Tartu de 2011 a 2016. Entre sus intereses investigadores se
encuentran la motivacién, temas sociolingiisticos y lexicolégicos y los fenémenos de
transferencia e interferencia.

Neftali Peral Joris (Madrid, 1975) es licenciado en Filologia Hispanica (2004) y ha
realizado diferentes cursos de formacién centrados en la ensefianza de ELE en institu-
ciones como el Instituto Cervantes e International House. Es profesor de espanol para
extranjeros desde 2005 y, como tal, ha ejercido en la Universidad de Tartu (Estonia)
(2005-2008) y en Baku (Azerbaiyan) como lector de la AECID (2008-2009). Es fundador
del centro de espafiol Hispaania Maja en Tallinn (Estonia) con el cual, en abril de 2015,
se organizaron las primeras Jornadas de ELE junto al Béltico.



Ensenar espanol
en Georgia

M? Isabel Gasco Gavilan
Lectora de AECID en la Universidad Estatal Ilia (2007-2010)
isabel.gasco.gavilan@gmail.com

Ana Gvelesiani
Profesora de espafol en la Universidad Estatal Ivane Javakhishvili
gvelesianiana@yahoo.es

Keti Khuskivadze
Profesora de espafiol en la Universidad Estatal lvane Javakhishvili
kchuskinin@hotmail.com

RESUMEN

La lejania geografica, la reducida poblacién de origen hispanico y la ausencia de sede
del Instituto Cervantes no han impedido que el espafol se estudie en universidades,
escuelas y academias privadas en Georgia. El proceso de cambio en el que el pais y
su sistema educativo se encuentran inmersos podria suponer una oportunidad para
desarrollar en esta repUblica caucasica su ensefanza que, ademas, se podria ver favo-
recida por la fuerte motivacion de su profesorado y alumnado. Quienes se dedican a la
docencia de ELE encontraran en Georgia una acogida hospitalaria y amigable, pero tam-
bién un mercado de trabajo muy apoyado en el sector informal de las clases privadas.

PALABRAS CLAVE

Georgia, ensefianza de espafol, ELE, sistema educativo.

Esta republica caucasica sali¢ del siglo XX y entré en el XXI de manera
convulsa. Poco después de su independencia de la Union Soviética en 1991,
sufrié una guerra civil, un golpe de estado y el comienzo de conflictos adn no
resueltos en dos de sus territorios, Abjasia y Osetia del Sur. En 2004 tuvo lugar
la llamada "“Revolucién de las Rosas”, a partir de la cual se han ido sucediendo
gobiernos democraticamente electos que, si bien no han logrado controlar
estas dos regiones, han impulsado numerosas reformas en todos los &mbitos.



Los cambios que el pais ha experimentado en las Ultimas décadas han afec-
tado también a la educacion. Asi, el aprendizaje y el uso de lenguas extranjeras
es una realidad desde hace muchos afos, quizas debido a la singularidad del
georgiano y su poca extension geogréafica. Esta es una lengua no indoeuropea
con un alfabeto Unico en el mundo’, que cuenta apenas con cinco millones
de hablantes y que convive con otras lenguas de minorias como el ruso, el
abjasio, el armenio y el azeri. A pesar de que hay tradicién de ensefianza de
idiomas, el espafol no tiene una situacion preponderante en el pais frente a
las principales lenguas extranjeras, antes el ruso y hoy el inglés y otras con pre-
sencia significativa como el francés y el aleman, sino que se encuentra entre las
terceras lenguas extranjeras, junto con el turco, el ucraniano o el italiano. Aun
asi, se ensefa en las principales universidades publicas, en varias universidades
privadas, en escuelas e institutos de ensefianza secundaria y en academias.
Esta escasa influencia también se refleja en el exiguo numero de residentes
hispanohablantes en Georgia: algunos de los primeros fueran “nifios de la
guerra” exiliados de la guerra civil espanola, pero, en la actualidad, el perfil
es el de personas que trabajan temporalmente en empresas o instituciones
internacionales, aunque también hay algunos casos de residentes permanentes
por matrimonios mixtos.

En este contexto inestable de los Ultimos afios y en coexistencia con nume-
rosas lenguas se ha ido desarrollando la ensefianza de espafiol, como veremos.

Georgia es un pafs montafioso, enclavado en el Caucaso y con salida al Mar
Negro. Se encuentra entre Asia y Europa y sus habitantes se sienten europeos
(Szostek y Trzaskowski, 2008). Comparte fronteras con Turquifa, Rusia, Armenia
y Azerbaiyan.

Historicamente, cuenta con un pasado medieval esplendoroso, marcado
también por las guerras, por la expansiéon mongola y mas tarde por ser campo
de batalla entre persas y otomanos. A partir del siglo XVIII formé parte del
Imperio Ruso y, después, de la Union Soviética. Tras su independencia en 1991,
ha sufrido una guerra civil, afos de escasez e inestabilidad, una revolucién
en 2004 para derrocar al gobierno y un conflicto armado con Rusia en 2008.

El alfabeto georgiano fue declarado patrimonio cultural inmaterial de humanidad por
la UNESCO en 2016 en todas sus tres variantes: mrgvlovani, nuskhuri y mkhedruli. La
ensefanza de la lengua georgiana en el sistema educativo del pais se basa en el uso
del alfabeto mkhedruli desde la ensefianza primaria hasta la superior. Mientras tanto,
los alfabetos mrgvlovani y nuskhuri son ensefiados y utilizados primordialmente por la
Iglesia Ortodoxa y Apostélica Autocéfala de Georgia.



A pesar de todo, en la actualidad se van sucediendo gobiernos elegidos demo-
craticamente y el desarrollo es visible.

Se trata de un territorio relativamente pequefio, de 69.700 Km?, cuya pobla-
cion estad disminuyendo de manera alarmante segun la Oficina Nacional de
Estadisticas de Georgia, de 4.490.500 en 2014 a 3.729.500 en 2015. Buena
parte, 1.118.035 personas, se concentra en la capital, Thilisi, (Geostat, 2014)
donde el espafiol tiene mayor presencia.

El pais esta dividido administrativamente en nueve regiones: Guria, Imereti,
Kakheti, Kvemo Kartli, Mtskheta-Mtianeti, Racha-Lechkhumi y Kvemo Svaneti,
Samegrelo y Zemo Svaneti, Samtskhe-Javakheti y Shida Kartli. Hay, ademas, dos
republicas auténomas: Adjara y Abjasia. Esta Ultima y la provincia de Osetia del Sur
son actualmente zonas de conflicto, dado que declararon su independencia sin el
reconocimiento de Georgia ni de la mayoria de la comunidad internacional, pero
si con el apoyo de Rusia, cuyas tropas las controlan actualmente. La Constitucion
de Georgia proclama la soberania sobre estos territorios sin poseerla de facto.

La religién mayoritaria es la cristiana ortodoxa. La Constitucion reconoce su
papel destacado en la historia y la independencia de Georgia y disfruta ademas
de privilegios legales gracias a un Concordato firmado con el Gobierno en
2002. Los dias festivos oficiales nacionales son mayoritariamente religiosos’. En
mucha gente ha calado la idea de que la Iglesia Ortodoxa esta vinculada a la
identidad georgiana (Ladaria, 2012) y esta institucién, que asigna a las mujeres
un papel subordinado a los hombres y que es intolerante con la homosexuali-
dad, tiene mucho peso en la sociedad, la politica y la cultura, llegando incluso
a protagonizar protestas contra la administracion de la Universidad Estatal llia,
una de las principales universidades publicas (Kekelia, 2012).

En cuanto a los grupos étnicos, a la mayoria de la poblacién, de etnia geor-
giana, se suman las minorias azerf, armenia, rusa, osetia, yezidi, ucraniana, kis-
ta, griega, asiria y otras (Censo de Georgia: 2014). La legislacion contempla el
derecho de las minorias a recibir educacién primaria y secundaria en su lengua.

El sistema politico es el de democracia representativa, con elecciones parla-
mentarias y presidenciales separadas. Esta es joven y por ello alin se encuentra
en transiciéon y se enfrenta a obstaculos econémicos y sociales, tales como una
renta per capita baja, la desigualdad en la distribucion de la riqueza y una cifra
importante de personas internamente desplazadas (Markozashvili, 2014). La
tasa de pobreza es elevada, pues casi un 70% de la poblacion vive con menos
de 5% al dia (Banco Mundial, 2016) y un porcentaje muy alto del Producto
Interior Bruto proviene de la economia sumergida.

La educacion es un derecho reconocido por la Constitucion, que establece la
responsabilidad del Estado de asegurar un sistema educativo acorde con el con-
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texto internacional. Entre sus etapas, la primera es la educacion preescolar, hasta
los seis anos, seguida de la educaciéon primaria, que es obligatoria, se compone
de seis cursos y generalmente dura desde los seis hasta los once afos. Después
esta la educacion secundaria basica, también obligatoria de séptimo a noveno
curso. Las escuelas publicas, que superan con creces a las priva