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El estudio del espanol en India posee una historia muy reciente, ya que las relaciones
con el exterior quedaron mediatizadas por las potencias colonizadoras del pafs. No
obstante, esta tradicional desvinculacion con lo hispanico constituye una considerable
oportunidad en la actualidad para establecer dindmicas de aproximacion basadas en
el capital cultural de lo hispanohablante y de su atractivo en el pais. De hecho, resulta
en este sentido ilustrativo que el centro del Instituto Cervantes inaugurado en Nueva
Delhi en 2007 pasase a ocupar una década después el primer puesto de toda la red
mundial de la institucién a nivel de inscripciones. En este capitulo, pues, se describira
la trayectoria del espafol en India, su sistema educativo, las particularidades de su
ensenanza y se ofrecerdn directrices generales sobre cdmo desempenar la profesion.

Espafiol, ensefianza de ELE, India, Nueva Delhi.

El estudio del espafiol en India posee una historia muy reciente, aunque no
hay en ello nada de excepcional: no concurren factores de intensas relaciones
histéricas ni de cercania geografica con ningin ambito hispanoparlante que
justificasen una situacion diferente. La relacién con el exterior y la alteridad
con el extranjero quedaron mediatizadas durante los ultimos siglos fundamen-
talmente por el vector de las potencias europeas que colonizaron el territorio
y sus poblaciones, a saber, Francia, Portugal y, sobre todo, el Reino Unido.
No obstante, esta desvinculacién tradicional con lo hispanico constituye una
considerable oportunidad en la actualidad para establecer dindmicas de apro-
ximacion basadas en el capital cultural de lo hispanohablante y de su atractivo
en una sociedad globalizada, sin amarras histéricas basadas en relaciones
de dominacién. De hecho, oportunidad parece, efectivamente, una apalabra
apropiada para resumir el estado actual del estudio del espafiol en la India.
Resulta en este sentido ilustrativo que el centro del Instituto Cervantes inau-



gurado en 2007 en la capital del pais pasara a ocupar una década después el
primer puesto de toda la red mundial de la institucién a nivel de inscripciones.
No obstante, esta expansion queda considerablemente limitada a un espectro
muy reducido de la enorme poblacién del pais e irrumpe en un panorama muy
tradicional en lo relativo a la ensefianza de idiomas. En las siguientes paginas
presentaremos las coordenadas fundamentales de la situacion actual, asi como
algunas de las cuestiones y perspectivas principales relacionadas.

India es uno de los paises mas extensos y poblados del mundo. Segun las esti-
maciones realizadas por la agencia oficial emisora de documentos de identidad
nacional (UDAI), a finales de 2020 el pais estaria habitado por 1.370.508.600
personas, lo que lo coloca en el sequndo puesto a nivel mundial, si bien la
ONU proyecta que para 2027 superara a China. Su densidad de poblacién,
por encima de 450 habitantes por kilémetro cuadrado, resulta, por afadidura,
considerablemente elevada, a pesar de tratarse del séptimo pais mas extenso,
con mas de tres millones de kildmetros cuadrados distribuidos a lo largo de
la enorme peninsula indica que se extiende hacia el sur desde las laderas de
la cordillera del Himalaya en forma de tridngulo invertido. Limita en toda su
franja norte con siete estados diferentes: Pakistan, Afganistan, China, Nepal,
Butan, Bangladés y Myanmar'.

Politicamente India esta constituida como republica desde que se indepen-
dizé en 1947. Posee un régimen democratico parlamentario bicameral, con
una jefatura de estado en manos de un presidente elegido de forma indirecta
y con atribuciones meramente representativas, mientras que el poder ejecu-
tivo lo dirige el primer ministro, nombrado por la camara tras las elecciones
legislativas correspondientes. Los comicios celebrados en primavera de 2019
volvieron a darle la victoria al Partido Popular Indio (BJP, en sus siglas en inglés)
y Narendra Modi mantuvo su posicion al frente del gobierno®. Se trata, por
otro lado, de un pais federal, estructurado en un total de veintinueve estados
y siete territorios de la unién. Uno de estos ultimos es Delhi, que incluye los
distritos que, bajo el nombre de Nueva Delhi, albergan las instituciones de
poder del pais y constituyen formalmente su capital.

La moneda nacional es la rupia, cuya equivalencia con el euro ha oscilado
durante los Ultimos afios entre las 78 y 85 unidades frente a la divisa europea.
Algo mas de la mitad del Producto Interior Bruto (54,3%) pertenece al sector
servicios, mientras que el agropecuario auin mantiene casi un quinto del total
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(18,52). Para 2020, el Banco Mundial calculd en 2660245,25 ddlares el total
de este indicador para este pafs, que constituye el sexto mayor del mundo.

A nivel demogréfico se trata de una poblacion de una excepcional diversidad
en numerosos niveles. Linguisticamente se reconocen hasta veintidés lenguas
diferentes de caracter regional, si bien el censo de 2011 recoge otras noven-
ta y nueve como lenguas maternas atestiguadas en el territorio. Si bien la
constitucion declara el hindi como el idioma oficial —aunque no como lengua
nacional—, en la practica, el trabajo parlamentario federal se puede tramitar en
hindi o en inglés. No obstante, algunas de las lenguas que quedan englobadas
dentro del caracter regional antes mencionado se acercan a los cien millones
de hablantes y poseen un caracter claramente predominante en sus respectivos
territorios. Este es el caso manifiesto del bengali en el estado de Bengala Occi-
dental, limitrofe a Bangladés con quien conforma una misma comunidad de
hablantes, o el marati, lengua oficial del estado de Maharashtra, cuya capital
es Bombay, con mas de ochenta millones de hablantes. Ademas, quedan las
lenguas del sur: el telugu, el tamil, el kannada o el malayalam, oficiales en
sus respectivos estados y que totalizan entre los cuatro doscientos veinticinco
millones de hablantes. Cada una de todas las lenguas mencionadas se escri-
ben con un sistema grafico distinto, con la excepcion del hindiy el marati que
comparten el devanagari.

Otro de los planos fundamentales de la diversidad del pais lo componen las
creencias religiosas. Al componente mayoritario hindd, que supone un 80%
del total de la poblacién, se suman minorias importantes como los musulma-
nes, mayoritarios en territorios como Jammu y Cachemira o las islas Laquedivas
y que, con 138 millones de personas, constituyen segmentos importantes de
la poblacién en estados como Bengala Occidental, Uttar Pradesh o Kerala.
Mucho menores son las comunidades cristianas, predominantes en algunos
de los pequefios estados del noreste, y los sijs, mayoritarios en Punyab. Por su
parte, las comunidades budistas y jainistas, a pesar de tratarse de confesiones
originadas en el subcontinente indio, son profesadas por menos del 1% del
total de la poblacion.

Resulta aventurado intentar reducir a unos péarrafos la historia tan sumamen-
te compleja de las culturas que han poblado este territorio desde la alta anti-
gledad. Nos limitaremos a sefalar que si, por un lado, se pone de manifiesto
desde una época muy temprana una cierta unidad geografica, econémica y
cultural que engloba la peninsula y los territorios actuales de Pakistan y Bangla-
dés, son muy pocos los regimenes que consiguieron controlar la mayor parte,
si no la totalidad de todo este inmenso territorio. El Imperio Maurya (siglos
IV-Il a.C.), que tenia la actual Patna como capital, consiguié en su época de
mayor esplendor con el emperador Ashoka ocuparlo casi al completo, pero
en los siglos venideros ninguin poder proveniente del norte consiguié hacerse
con el control de la meseta del Decan y el resto del sur de la peninsula, donde



germinaron diferentes dominios y dinastias. A partir del siglo Xl se produjeron
a través de Sind y Punyab progresivas incursiones de fuerzas afganas y turcas
que introdujeron los primeros sultanatos musulmanes en el subcontinente. Los
mogoles, que se asentaron en Delhi a mediados del siglo XVI, consiguieron en
su maximo apogeo (hacia 1700 d.C.) extender su control hasta las dimensiones
que llegd a poseer Ashoka, pero su poder no tardé en derrumbarse. Durante el
siguiente siglo y medio, asi, se fue diluyendo irreversiblemente hasta limitarse
a un caracter meramente nominal.

La época moderna, por su parte, se caracterizd por una presencia cada vez
mayor de potencias europeas, que fueron punteando el litoral con diferentes
asentamientos de vocacién comercial. Gracias a la anuencia de los poderes
locales se crearon asentamientos mas permanentes, de donde acabaron sur-
giendo ciudades como Bombay, Chennai o Calcuta. Destaca entre aquellas
misiones comerciales la Compafia Britanica de las Indias Orientales, que a
pesar de no constituir mas que una entidad mercantil afiliada indirectamente
a la corona britanica, acabaria dotandose en poco mas de un siglo de una
extension territorial predominante, basada en la habilidad militar y diplomatica
y la rapacidad econémica. Tras vaciar de contenido el poder mogol y apo-
yandose en poderes locales sometidos, Inglaterra alcanzd un dominio fiscal y
productivo casi absoluto del continente. No fue hasta la revolucién de 1857 y
su sangrienta represion que la monarquia britanica sometio el territorio indio
a su administracion directa en la forma de un virreinato. Se asentaron enton-
ces las bases institucionales y legales de la India contemporanea al tiempo
que se desarrollaron considerables infraestructuras. Todo ello, no obstante,
desde una perspectiva estrictamente colonial que relegé a los habitantes del
pais a una condicién inferior de sujetos pasivos y que consumié los recursos
del territorio para ponerlos a disposicion de la metrépolis. Como respuesta, el
siglo XX presencié la emergencia de un movimiento politico local cada vez mas
amplio que, ante la inmovilidad y brutalidad britanica, avanzé desde posiciones
autonomistas hasta exigir la emancipacion.

La independencia de la India cumple en 2022 setenta y cinco anos, ya que
esta se declaré en 1947. Despojada en su momento germinal de los territorios
de mayorfa musulmana que conformarian Pakistan y Bangladés, la enorme
nacion federal fue gobernada durante treinta afios por el Partido del Congreso,
la principal formacion nacionalista que habia presidido la larga lucha por la
independencia y de la que provenian Gandhi, Nehru e Indira Gandhi. Desde
1977 ha conocido una frecuente alternancia en el poder, en virtud de la cual
diferentes formaciones se han sucedido a los eventuales regresos del Partido
del Congreso al poder. En la actualidad, India mantiene latentes conflictos terri-
toriales con Pakistan y con China® que han conducido en repetidas ocasiones



durante los Ultimos cincuenta afios a sangrientos enfrentamientos militares.
Por otra parte el auge del hinduismo politico militante en los Ultimos treinta
afnos —en el cual se inscribe el actual partido gobernante- ha tenido como
correlato la generalizacion de las tensiones y enfrentamientos confesionales,
particularmente tragico con las revueltas y atentados que sacudieron el pais
en la ultima década del siglo XX*.

En la actualidad India, como pais mas joven del mundo por la media de edad
y como potencia demografica y econémica de primer orden a nivel mundial,
se inscribe en una solida dinamica de desarrollo, si bien continta lastrada por
acuciantes problemas sociales y por desigualdades manifiestas. Como sefiala
Guha (2007), el 26% de la poblacion —esto es, 300 millones de personas— viven
por debajo del umbral de la pobreza, frecuentemente sujetas a dindmicas de
exclusién econémicas y socioculturales al quedar relegadas a la posicion mas
baja tanto en el sistema de clases como el de castas. La miseria constituye el
absceso més flagrante de la India actual, que se conjuga ademas con desafios
de extremada gravedad como la degradacién medioambiental o la desigualdad
de género.

En cuanto al sistema educativo, este pais se caracteriza fundamentalmente
por la descentralizacion. Si bien en un primer momento se delegaron todas las
responsabilidades en la materia a los estados, a partir de la enmienda consti-
tucional de 1976, el gobierno federal elaboré una politica marco y establecio
indicaciones que posteriormente cada estado adapta y desarrolla. Si bien la
estructura central esta sujeta a actualmente una revision, en virtud de la Politica
Nacional de Educacion aprobada en 2020, a dia de hoy el sistema consta de
dos ciclos de primaria entre los seis y los doce afios, seguidos por otros dos de
secundaria hasta los dieciocho (Sasi Kumar, 2016). Segun las cifras ofrecidas
por el Ministerio de educacion y alfabetizaciéon®, si la escolarizacion supera el
90% en el primer ciclo de primaria, el abandono escolar temprano reduce ese
porcentaje al 71,89% en el sequndo ciclo y al 50,03% en el primero de secun-
daria. No obstante, la interrupcién de la ensefanza presencial durante casi dos
afios como consecuencia de la crisis originada por la pandemia del covid-19
ha comprometido un trabajo sostenido a lo larga de décadas para prevenir
el absentismo escolar. Cabe relacionar, en cualquier caso, la generalizaciéon
de la educacion basica con el importante incremento de la alfabetizacion de
nifos y jovenes que en 2019 se situaba en 93 y 94% respectivamente frente
al 73,2% de la poblaciéon adulta (Chandra, 2019). Respecto a la educacion
superior, India posee el tercer sistema mas concurrido del mundo si bien en



2018 solo el 26,3% de la poblacién en edad universitaria habfa alcanzado
esta etapa (Manik, 2020).

Tal y como sefiala Prasad (2005), el hispanismo indio constituye un fenémeno
relativamente reciente toda vez que el contacto con las lenguas y las literaturas
europeas se canalizé a través de las presencias coloniales inglesa, francesa y
portuguesa. No es hasta finales del siglo XIX cuando aparecen las primeras
traducciones de E/ Quijote a lenguas locales como el guyarati, el bengali y el
urdu, pero indirectas desde el inglés.

Pujol (2020) destaca como momento fundador del hispanismo, el envio en
1956 de dos estudiantes becados por el gobierno federal a Espafia dentro de
un programa global de misiones linguisticas. Asi, las primeras clases de espafol
como lengua extranjera se ofrecieron a partir de 1958 en dos instituciones
académicas militares vinculadas al Ministerio de Defensa. Cuatro afios después
se registro la primera llegada de un docente espafiol, Antonio Bimimelis, que
imparte clase en la Universidad de Delhi. Por su parte, el primer departamento
universitario especifico se creé en 1971 en la Universidad Jawaharlal Nehru,
también en la capital que, con el tiempo, fue el primer centro en ofrecer un
itinerario universitario completo hasta el doctorado. Pujol (2020) apunta as,
la existencia ya de tres generaciones de hispanistas indios desde los primeros
licenciados de los afios setenta.

A partir de estos inicios recientes, el espanol ha cobrado una importancia
considerable en el panorama educativo a lo largo de las Ultimas décadas. Pujol
(2020) lo coloca como tercera lengua extranjera mas estudiada en la actualidad
tras el francés y el aleman, aungue el inglés se considera lengua interna dado
su uso generalizado como lengua franca y su centralidad en el sistema edu-
cativo secundario y superior. Es facil vincular este desarrollo de otras lenguas
extranjeras con la progresiva liberalizacién econémica propiciada a partir de
los afios noventa del siglo XX, asi como con la mayor integracién econdémicay
cultural del pais en el proceso globalizador, dado que hasta entonces era fun-
damentalmente autosuficiente y autorreferencial en ambos aspectos. Prasad
(2005) sefala a este respecto la colisiéon que representa este nuevo escenario
entre unos estudios orientados fundamentalmente a la erudicién académica
y el establecimiento de lazos culturales como era el caso del hispanismo tradi-
cional y la aparicién actual de un interés practico vinculado directamente a la
mejora de la empleabilidad tanto en empresas multinacionales, instituciones
internacionales como en la propia docencia.

Un primer vector de esta expansion lo constituye el sistema escolar, si bien no
existen cifras unificadas y globales que permitan cuantificar el nimero de cen-



tros que ofrecen espafiol o los estudiantes que lo cursan. Yadav (S.f.) distingue
diferentes tipos de establecimientos donde el espafol tiene presencia como
lengua optativa, fundamentalmente, por un lado, centros internacionales de
caracter elitista que se rigen por programas de ensefianza extranjeros y, por
otro, escuelas privadas o publicas que siguen el curriculo nacional establecido
por la autoridad nacional competente, el Central Board of Secondary Educa-
tion (CBSE). En lo que se refiere a ensefianza lingUistica, se sigue desde 1968
la llamada férmula de las tres lenguas, que introduce esta pauta multilingle
para todos los centros, pero que ha sido objeto de considerables polémicas y
reformulaciones. Asf, si en un primer momento el sistema pretendia favorecer
la generalizacién del conocimiento del hindi en los estados con otras lenguas,
fundamentalmente desde el Sur se contesto la naturaleza de esta imposicion.
La nueva politica educativa aprobada en 2020 intenta evitar las susceptibilida-
des apuntando simplemente la generalizacion de la lengua materna de cada
territorio como lengua vehicular en los primeros ciclos y que al menos dos de
los tres idiomas de estudio sean lenguas de la India, consideracién en la que
se incluye al inglés.

El espafnol, pues, puede aparecer como oferta para esta tercera posicion, por
lo general entre los cursos noveno y décimo segundo, que corresponden con
la etapa secundaria, aunque en la practica los muy limitados canales de for-
macion especifica de profesorado existentes hasta la fecha restringen mucho
la generalizacion de su ensefianza. Pujol (2020) indica, en cualquier caso,
cuarenta escuelas de diferente naturaleza que ofrecen espafiol en primaria
o secundaria en la zona metropolitana de la capital. Dificilmente se puede
plantear a partir de ese punto una estimacién global para el conjunto del pais,
pero parece oportuno subrayar que a dia de hoy la presencia del espafol en el
sistema escolar se limita al ambito de las grandes ciudades y a los internados
privados de élite tipicamente ubicados en las estribaciones de los Himalaya.
Hablamos, pues, de forma manifiesta de un perfil extremadamente minoritario,
urbano y de clase alta o media-alta, en un pais donde el 68,84% de sus 1300
millones de habitantes vive en el dmbito rural, segln el Censo oficial de 2011.

Mas concrecion se puede aportar en el ambito de la educacion terciaria,
donde los ultimos quince afios se han caracterizado por la multiplicacion tanto
de diplomas centrados en los estudios hispanicos como por la generalizacion
de la oferta como materia optativa para otros departamentos. Bharti (2018)
menciona, asi, veintiocho centros universitarios diferentes en el pais que pro-
ponen diferentes niveles de estudio de la lengua, cinco de los cuales cuentan
con un programa completo que alcanza hasta el doctorado. Un total de diez,
por otra parte, ofrecen estudios de grado (Pujol, 2020). En este contexto
cabe enmarcar la expansion del programa de lectorados de la AECID, que,
introducido por primera vez en el pais en 1985, alcanzd en 2005 un total de
diez plazas. En el afno académico 2021/2022 se mantienen siete de ellas: las



de las Universidades de Delhi, JNU, Jamia Islamiyya en la capital, la de Pune
en Maharashtra, la de Jaipur en Rajastan, la de Benarés en Uttar Pradesh y la
EFLU de Hyderabad, en el estado de Telangana.

Por su parte, la educacién no reglada también ha experimentado un desa-
rrollo similar. Pujol (2020) identifica 9193 estudiantes inscritos solo a partir de
los datos ofrecidos por quince instituciones, en un neto incremento desde los
5512 registrados en 2012. Identifica, ademas, cuatro grandes academias que
copan el 81% de esa cifra, entre ellas la red Hispania, compuesta de cinco cen-
tros y precursora en este ambito, y el centro de Hispanic Horizons de Bombay,
que es el Unico en el pais acreditado actualmente por el Instituto Cervantes.
Asimismo, Pujol destaca el papel de organizaciones sin animo de lucro como
Ramakrishna Mission o Bharatiya Vidya Bhavan, entidades que poseen un
considerable arraigo a través del pais y que pueden ofrecen cursos de espafiol
a precios asequibles, al alcance de un mayor espectro de estudiantes.

Mencién aparte merece el Instituto Cervantes, que posee un Unico centro en
el pais, el que se inaugurdé en la capital en 2007, como ya hemos apuntado, y
gue ocupa desde 2009 sus dependencias en el drea comercial de Connaught
Place. Su primer director fue el reconocido especialista en Filologia Sanscrita,
Oscar Pujol, que regresé a esta posicion en 2019. El auge experimentado a
nivel de actividad académica por el Instituto Cervantes de Nueva Delhi resulta
excepcional puesto que duplicé en un espacio de tres afios su actividad econé-
mica hasta alcanzar la primera posicion en matriculas en toda la red de centros.
En lo que se refiere a su actividad certificadora, organiza las convocatorias de
los examenes DELE en la capital y junto a entidades colaboradoras en Jaipur,
Chennai, Calcuta y Bombay, asi como en la ciudad pakistani de Lahore. Su
llegada ha supuesto asimismo una aportacién considerable para la moderniza-
cién metodoldgica de la ensefanza en el pais a través de su actividad formado-
ra, a lo que cabe afiadir el empuje de su programacion cultural y la aportacion
de su biblioteca, que posee mas de 30.000 ejemplares (Pujol, 2020).

Por Ultimo, si nos centramos en la proximidad o lejania de las lenguas locales
con el espanol, diferentes consideraciones merecen ser tomadas en conside-
racion. La primera es que el inglés esta tan generalizado como linqua franca
en el ambito académico, particularmente en los contextos de la ensefanza
terciaria o los centros privados de secundaria antes identificados como con-
texto usual de las clases de espafnol, que las compensaciones comunicativas y
las comparaciones del cédigo por parte de los estudiantes suelen plantearse
espontaneamente en esta lengua. No obstante, hay que subrayar que no solo
no se trata de una lengua materna para la practica totalidad de los habitantes
del pais, sino que, segun el censo de 2011 menos del 10% de la poblacion dice
hablarlo. Conviene, ademas, subrayar que el hindi, el urdu, el bengali, el guya-
rati, el punyabi o el marati son lenguas indoeuropeas de la familia indoaria,
gue en ocasiones permiten puentes de conexion directos con el espafiol mas



proximos que con las lenguas anglosajonas. Un buen ejemplo que destaca
Izquierdo (2017) son las estructuras de gustos y sentimientos anélogas a la del
verbo gustar, que presentan una idéntica sintaxis basada en un pronombre
objeto antepuesto y un sujeto que identifica aquello que motiva el gusto. Por
el contrario, dos caracteristicas diferenciadoras de este grupo lingdistico, y
gue en algunos casos pueden encontrarse detras de errores idiosincraticos de
interlengua, son la generalizacién del orden sujeto + objeto + verbo, asi como
la ausencia de articulos.

Por otro lado, queda analizar el grupo de lenguas del sur, que pertenecen
a una familia lingUistica totalmente diferente, lo que en gran parte explica la
susceptibilidad y la reaccion identitaria vinculada a los intentos por generalizar
el uso del hindi a nivel nacional. El tamil, el kannada o canarés, el malayalam
y el telugu son lenguas dravidicas®, un grupo que en ocasiones se ha querido
asociar a las lenguas urélicas o a las japdnicas en virtud de diferentes carac-
teristicas comunes, pero que en todo caso se sigue considerando como con-
junto aislado. La distancia filolégica con el espafiol es este caso mucho mas
evidente: mas alla de los dos rasgos diferenciadores de las lenguas del norte
(orden sintactico y ausencia de articulos) se trata de lenguas aglutinantes, que
utilizan, pues, mecanismos de yuxtaposicién de afijos a partir de un lexema.
A nivel fonético presentan como las lenguas indoarias el rasgo distintivo de
las consonantes retroflejas (articuladas en el paladar) y ademas no distinguen
entre oclusivas sordas y sonoras.

Habida cuenta de la enormidad del pais y de la diversidad de contextos de
ensefianza antes evocada, conviene evitar cualquier pulsién generalizada y
procurar no elevar cualquier tipo de consideracion al rango de rasgo absoluto.
Procuraremos, por el contrario, sefialar pautas que poseen cierto grado de
relevancia.

Asf, en lo que se refiere a las programaciones, el MCER es evidentemente el
instrumento central para los cursos ofrecidos por el Instituto Cervantes de Nue-
va Delhi, asi como de aquellos centros y academias que, al participar u orga-
nizar convocatorias de los exdmenes DELE, emplean al menos los niveles de
referencia como vector estructural de la nomenclatura de cursos. Su relevancia,
no obstante, parece limitada mas alla de este contexto. Asi, los curriculos ela-
borados por el patronato estatal de educacion secundaria —Central Board of
Secondary Education, CBSE—-no hacen mencion alguna a la nomenclatura del



documento ni a su fundamentacion metodolégica. Tampoco siguen sus pautas
los examenes elaborados por la entidad que desarrolla las pruebas nacionales
de final de ciclo, el Council for the Indian School Certificate Examinations, que
incluye ejercicios escolasticos tradicionales de corte no comunicativo como la
traduccion directa o inversa. Asimismo, las escuelas que siguen el programa
del Bachillerato Internacional se amoldan a su propio desarrollo curricular.

Por otro lado, no resulta particularmente apreciable una preferencia mani-
fiesta por una variedad particular del espafol entre la mayoria del alumnado
gue, en una buena proporcion, al emprender los estudios, no es necesariamen-
te consciente de la extensién geografica del ambito hispanohablante. Es opor-
tuno sefalar lo que apunta Pujol (2020) a propdsito de los estimulos culturales
gue motivan, sobre todo entre los mas jovenes, aproximarse al espafiol cuando
no existe una motivaciéon instrumental precisa. Asi, frente a las referencias de
Lorca y Neruda de las primeras generaciones hispanistas, que resonaban en
el imaginario revolucionario y tercermundista de los afios sesenta y setenta, a
partir de la apertura propiciada en los afhos noventa los puntos de contacto se
establecen fundamentalmente a partir de manifestaciones de la cultura popu-
lar. No se traducen necesariamente en una preferencia dialectal manifiesta,
pero quienes se aproximan a la lengua a partir de las canciones de Maluma,
Camilo, Luis Fonsi u otras figuras del pop latino reconoceran y privilegiaran el
uso de léxico y rasgos fonéticos de la correspondiente variedad americana. En
cuanto a Espafia, es oportuno sefalar el impacto en el imaginario popular de
la comedia roméntica de 2011, Zindagi na mileqgi dobara, dirigida por Zoya
Akhtar y que narra un viaje de despedida de soltero a través de diferentes
localidades de Espanfa. La cinta resulta paradigmatica a nivel de factura técnica,
de movilizacién de medios, de duracion, uso de musica y corte de trama de lo
gue suponen actualmente las grandes producciones de Bollywood. Presenta,
ademas, una vision sumamente estereotipica de la Peninsula con una sucesién
de todo tipo de tépicos imaginables, desde la Tomatina y los Sanfermines hasta
el sempiterno tablao flamenco adulterado. Ahora bien, es dificil sobrestimar el
impacto que la industria cinematografica posee en la sociedad india y su vision
del mundo. La referencia invariable, asi pues, a esta obra entre los motivos
que citan los estudiantes actualmente para aproximarse al espafiol constituye
en ocasiones la regla mas que la excepcion.

Pasando a cuestiones metodoldgicas, serfa oportuno sefialar que la educacion
en India parte de dos tradiciones tan solo en parte absolutamente opuestas. Por
un lado, se situa el antiguo sistema de la gurukala, en el que el estudiante se
instalaba en casa del maestro y le asistia en todo tipo de funciones a cambio de
recibir una instruccion en la materia correspondiente (Sasi Kumar, 2016). Por
otro, se encuentra el modelo de la escuela britanica victoriana importada por la
autoridad colonial en la primera mitad del siglo XIX, profundamente embebida
de una vision del mundo racista y teocratica. En ambos casos, se trataba de una



ensefanza fundamentalmente centrada en una figura de autoridad de la que
emanaba la sabiduria. Los reflejos vinculados a esta imagen del docente como
entidad de poder que ocupa el aula se proyectan aun hoy en dia de forma
mayoritaria el aula de idiomas, tanto en lo que se refiere a la interaccién con los
profesores como a nivel pedagdgico, donde subsisten una atencién prioritaria
a la forma, el recurso a la memorizacién y el uso de ejercicios basados en la
repeticién. No obstante, se aprecia en algunos contextos una mayor conciencia
metodoldgica y una disposicion decidida hacia los enfoques comunicativos y la
ensefianza orientada a la accién en determinados centros de ensefianza regla-
da o no reglada, pero se trata manifiestamente de una tendencia minoritaria.
La labor formadora ofrecida por el Instituto Cervantes de Nueva Delhi puede
resultar a este respecto sumamente significativa.

Asi, durante todo este apartado volveremos una y otra vez a la contrapo-
sicion entre dos modelos metodolégicos, uno de ellos, generalizado aun en
la actualidad, anclado de forma consciente o por defecto en patrones esco-
lasticos tradicionales y otro, conectado en mayor o menor medida al devenir
didactico de la ensefianza de lenguas en las Ultimas décadas y favorable a un
cuestionamiento de los parametros predominantes. Todo esto se enmarcara
dentro de las practicas generales de ensefianzas de lenguas, mas alla del
espanol. Asi, Choudhury (2021) constata la generalizacion del método de
gramatica-traduccion en L1 en la ensefanza del inglés —y por extension de los
idiomas extranjeros— en ciclos escolares en areas suburbanas y rurales del pais
que, sefiala, no consigue desarrollar ningun tipo de habilidad comunicativa
en los estudiantes. La lengua, apunta, se enfoca y se trata como asignatura
escolar al uso y no como habilidad. En ocasiones, la capacidad de innovar o
adoptar técnicas y herramientas mas adecuadas a una ensefianza mas cercana
a los parametros actuales de la didactica supone la iniciativa de individuos
determinados que gozan de cierto margen de maniobra en sus propios con-
textos e instituciones, sin que eso conlleve una orientacion en ese sentido de
la propia entidad. Cabe apuntar, no obstante, una cierta sensibilizacién por
parte de las entidades responsables de la planificacion educativa en cuanto al
cuestionamiento de metodologfas puramente tradicionales. Asi, los curriculos
para los dos ultimos afos académicos que el CBSE” ha publicado para la asig-
natura de espafol en secundaria incorporan criterios funcionales y presentan
como recomendaciones al profesorado “presentar e integrar los contenidos
gramaticales dentro de actividades comunicativas en el aula”. Cabe recordar,
no obstante, su funcién como amplio marco regulador global para el desarrollo
posterior por parte de los estados, con lo que tampoco puede estimarse su
nivel de concrecién posterior en la practica cotidiana en el aula.



Otra cuestion ilustrativa la constituye es el uso de la lengua de comuni-
cacion en el aula empleada para la ensefianza que, tal y como se apuntaba
antes, suele ser la L1 o la lengua vehicular de la institucion o la etapa edu-
cativa en cuestion. Puesto que el espafiol, tal y como hemos mencionado,
se imparte fundamentalmente en ciclos secundarios y terciarios donde el
inglés figura como lengua de instrucciéon o bien en escuelas privadas de corte
elitista que generalizan esa pauta a todos los niveles educativos de forma
general y tradicional, se puede sefialar que la clase de espafiol se imparte
en inglés tanto en lo que se refiere a la gestion del aula, a cuestiones admi-
nistrativas o disciplinarias y a la propia sistematizacion de contenidos. Es asf
en buena medida la expectativa de quien comienza el estudio de espafiol,
sobre todo en los primeros niveles. Ahora bien, no supone esta descripcién
en absoluto legitimacion de una hipotética teoria localista que abogaria
por la enseflanza en inglés o L1 de otras lenguas para ajustarse a un perfil
de aprendizaje adecuado. La ensefianza del espafiol en espafiol se produce
y se recibe de forma favorable una vez que se vencen posibles resistencias
iniciales. Es esperable, asf, su generalizacion dentro de una actualizacién de
la metodologia empleada en clases de idiomas.

Asimismo, cabe destacar que la practica tradicional se caracteriza por apo-
yarse en pautas de memorizacion que presentan el estudio de la lengua como
una disciplina basada en un contenido mas que como un conjunto de compe-
tencias que permiten un uso efectivo de una herramienta. Al tratarse, ademas,
de una ensefianza muy orientada a la obtencion de calificaciones y la supe-
racion de examenes internos de promocién, hablaremos por lo general de la
reiteracion de determinados tipos de ejercicios estructurales que se constituyen
mas en objetivo Ultimo que un instrumento para desarrollar una conciencia
gramatical o facilitar en uso de la lengua.

En lo referido a los materiales utilizados, Gonzalez y Saxena referian en
2004 la amplia circulacion de la que seguia gozando en el &mbito universi-
tario un manual de gramatica estadounidense de 1942, al tiempo que apun-
taban la generalizacion de fotocopias de manuales mas recientes, habida
cuenta de las dificultades y costes que suponian su importaciéon. Abogaban
ademas por la edicion de manuales propios que tuvieran en cuenta las especi-
ficidades del alumnado indio. Diecisiete anos mas tarde ya existen diferentes
ejemplos de material didactico elaborado en el pais, como las series Olé y
Vivos, si bien su uso como textos de referencia queda en las manos de los
diferentes establecimientos escolares. En la actualidad, de hecho, el CBSE
recomienda en sus curriculos manuales de corte comunicativo y enfoque
por tareas de editoriales espafiolas, que son reeditados en India en virtud a
acuerdos con colaboradores locales como Publicaciones Goyal, especializada
en métodos de idiomas. La adopcién, pues, de textos de referencia, mas que
emanar de autoridades nacionales o estatales, parece fruto de una decision



de un departamento o claustro en el &mbito de secundaria y del propio
docente en el universitario.

Ocupandonos ya de la cuestién de los recursos disponibles, nos vemos en la
obligacién de subrayar el desequilibrio material existente entre los diferentes
contextos de enseflanza ya evocados. Asi, las escuelas privadas que ofrecen
espafol dentro de los programas nacionales o internacionales estan en condi-
ciones de ofrecer equipamientos audiovisuales y un alto nivel de conectividad
en el aula que permiten movilizar diferentes tipos de muestras de lengua y de
recursos didacticos en formato electrénico. Algo similar, aunque en diferentes
grados, cabe esperar de los centros de ensefianza no reglada enfocados en las
lenguas. Ahora bien, el sector publico adolece de una considerable falta de
dotacién material. Gonzalez y Saxena (2004) describian las aulas universitarias
como un “panorama austero”, “sobriamente amuebladas con los elementos
mas imprescindibles”. No parece registrarse gran evolucién a este respecto en
la actualidad. Las interrupciones, en algunos estados absolutas, de la ense-
flanza presencial a raiz de la irrupcion de la pandemia del covid-19 en 2020
han puesto de manifiesto hasta qué punto un modelo de ensefianza basado
en plataformas digitales y videoconferencias subraya auin mas las desigualda-
des sistémicas. Asi, aquellas instituciones mejor dotadas y con un alumnado
manifiestamente privilegiado pudieron operar el cambio de modelo de forma
mas o menos eficiente mientras que en el sector publico la desvinculacién de
sectores importantes de estudiantes con respecto a los centros educativos llegd
a resultar practicamente total. Similares consideraciones pueden plantearse a
la hora de comparar el tamafio de los grupos, aunque la inexistencia de esta-
disticas oficiales relacionadas con las inscripciones diferenciadas por lenguas
nos impide plantear ningun tipo de cifra concreta.

En cuanto a la evaluacion, es necesario insistir en el caracter sumamente
orientado a las calificaciones y a la actuacion en exdmenes de ciclo que posee
no ya el sistema de ensefianza, sino el conjunto de la cultura educativa en
India. Los examenes oficiales que tienen lugar al final de los cursos décimo 'y
duodécimo en secundaria configuran en buena medida el margen de acceso
de los estudiantes a la ensefanza superior, a los que se suman las pruebas
especificas de entrada de establecimientos particularmente reputados como
los Institutos Tecnoldgicos. En un sistema universitario saturado y con un déficit
cronico de plazas, la secuencia de pruebas oficiales posee verdaderamente una
funcién regulatoria de la demanda y de exclusion de candidatos, lo que genera
un impacto considerable en un proceso de ensefanza profundamente com-
petitivo y centrado en el resultado cuantitativo. El error esta asf fuertemente
vinculado con el fracaso. Los suicidios de estudiantes motivados por suspensos
constituyen, no en vano, un triste leitmotiv en la actualidad informativa india.
El informe publicado por la agencia oficial correspondiente lo indicaba como la
causa del 2% de los 139123 suicidios registrados en 2019, la séptima del con-



junto, esto es, mas de 2500 al afo. Priman asf los planteamientos evaluativos
tradicionales basados en una prueba final. Los modelos de examenes oficiales
para la asignatura de espafol que propone el CBSE constan de dos ejercicios
de items gramaticales, un texto con preguntas de comprension y un ultimo de
conocimiento cultural, todos ellos en formato cerrado de opcién mdultiple. Nos
encontramos, pues, ante una cultura evaluativa fuertemente monopolizada
por examenes de altas consecuencias que a su vez se centran en cuestiones
estructurales, de canal escrito y en los que se excluyen las destrezas producti-
vas. Seran este tipo de pruebas las que marquen implicita o explicitamente la
pauta general de control del progreso por defecto incluso en los cursos que
no conducen a una prueba estandarizada final.

Otra manifestaciéon notable de esta preponderancia de un enfoque tradi-
cional se aprecia en lo que se refiere al reparto de papeles en el aula. Como
ya sefialdbamos anteriormente, la tradicion escolastica se basa en una figura
fuerte de autoridad que posee una legitimidad y un estatus como consecuen-
cia de su conocimiento. Citamos con anterioridad el sistema ancestral de la
gurukala, vinculado en buena parte a los privilegios de los brahmanes —la casta
sacerdotal dedicada al estudio y la ensefianza de los textos védicos que ocupa
en el sistema tradicional hindu el puesto mas elevado de la sociedad-. Salvando
todas las distancias con la actualidad, el profesorado es fundamentalmente
una figura de autoridad de la que emana el conocimiento. Esto implica que
incluso en clases de lenguas persista la idea y la practica de un docente que
ocupa el espacio central y que se comunica con el grupo desde una légica
fuertemente asimétrica de caracter jerarquico. En consonancia, el estudiante
tradicionalmente ocupa un papel pasivo, como receptaculo de una transmisién
de conocimiento y objeto mudo e inconsciente de un proceso a proposito del
cual carece de perspectiva.

En cualquier caso, si tratamos de establecer un perfil de quien se aproxima
hoy en dia en las aulas al espanol, habra que identificar de nuevo diferentes
patrones en funcién de los distintos contextos de ensefianza identificados
previamente. Por un lado, en el ambito escolar, al igual que en cualquier otro
territorio, la eleccion del espafiol como lengua optativa tanto en programas
nacionales o internacionales obedece a menudo a decisiones familiares que
no suelen implicar una vinculacion particular con el idioma. En el &mbito uni-
versitario, por otro lado, predominan en los diplomas centrados en el estudio
del espafiol los jévenes que asocian el dominio de la lengua con carreras
profesionales especificas. Se trata por lo general de promociones reducidas,
de unos veinticinco-treinta estudiantes al aflo. A los sectores identificados por
Gonzélez y Saxena (2004) —traduccién, turismo y carrera académica— habria
que anadir en la actualidad todos los servicios y sectores vinculados al mercado
hispanohablante, desde la elaboracién de contenido o la atencién al cliente,
que diferentes empresas multinacionales deslocalizan a paises orientales y que



constituyen hoy en dia una de las principales ocupaciones de los recién licen-
ciados indios. Una misma consciencia practica, aunque mas tenue y difusa, se
suele apreciar en el alumnado de la ensefanza no reglada. Si existe un porcen-
taje del alumnado que decide estudiar como consecuencia de una motivacion
intrinseca vinculada a una atraccion por diferentes elementos culturales de los
paises hispanohablantes, Pujol (2020) identifica la mejora del perfil profesional
como motivo fundamental entre los estudiantes del Instituto Cervantes, que
define en su mayoria como jévenes universitarios o profesionales con elevado
nivel econdmico. Ahade, ademas, mas especificamente, la frecuente asocia-
cion del conocimiento del espafiol con un incremento de oportunidades en el
ambito laboral estadounidense, que constituye uno de los mayores polos de
atraccion de movilidad internacional profesional y al que vinculan la presencia
de cuatro millones y medio de indioamericanos.

Por Ultimo, conviene subrayar que todas las caracteristicas referidas en este
apartado, vinculadas a modelos didacticos tradicionales, no constituyen de
forma alguna, coordenadas especificas fruto de caracteristicas locales que
configuren un perfil de estudiante de lenguas al que haya que adaptarse.
Los parrafos anteriores revisten un caracter fundamentalmente descriptivo.
Nos referimos, asi, a practicas adoptadas y asumidas por defecto, que suelen
corresponder con las expectativas de los estudiantes al inicio de las clases, pero
que se pueden subvertir y de hecho se subvierten cuando se llevan al aula
planteamientos de corte mas actual. Asi, aguellos docentes que han recibido
formacion especifica en didactica de lenguas, ya se desempefen en estableci-
mientos escolares, en puestos universitarios o en instituciones de ensefanza no
reglada, asumen planteamientos metodoldgicos y propuestas de aprendizaje
que parten del uso de la lengua como herramienta comunicativa y al hacerlo
reciben por lo general una respuesta positiva. No en vano, el estudiante indio
(o la estudiante india, en femenino, que es el perfil mas comun) ocupa con
entusiasmo un papel activo y proactivo en el aprendizaje si se le proporciona
la oportunidad para ello y reconoce, contrasta, aprecia y valora las diferencias
entre propuestas metodoldgicas. Es de esperar, pues, que quienes acaben
ocupando la misma posicion como formadores y docentes recojan ese testigo
y amplifiquen la dimensién del cambio.

El informe elaborado en 2019 por la Oficina Econdmica y Comercial de
Bombay sobre el mercado de la ensefianza de espafiol en India evoca un
desarrollo sin precedentes del sector y resefia considerables oportunidades en
un sector educativo compuesto por 580 millones de personas, a saber, el total
de la poblacién en edad formativa. En cualquier caso, frente a la diversidad



de contextos y a la extensién del pafs, resulta imposible trazar un perfil de
empleabilidad uniforme. No existen requisitos homogéneos que se puedan
generalizar por el simple motivo de que la demanda de profesores de espafiol
no esta unificada a ningun nivel, sino que parte de la iniciativa de instituciones
frecuentemente privadas que establecen con absoluta independencia los crite-
rios de seleccion de personal que consideran mas apropiados. Un certificado
de dominio de nivel B1 puede resultar mas que suficiente para una institucion
escolar determinada que quiera completar unas horas de oferta linguistica
optativa. Ofreceremos, pues, algunas pautas acerca de las oportunidades labo-
rales, pero conviene recalcar que no hay nada homogéneo en ninguno de los
aspectos asociados a la contratacién y jornada laboral.

El principal factor que condicionara el acceso a posibles puestos de ense-
fianza lo constituye sin duda la nacionalidad india o la regularizaciéon obtenida
como cényuge de un ciudadano indio. Hablamos, asi, de un mercado laboral
sometido a toda una serie de disposiciones normativas de caracter considera-
blemente estricto en lo que se refiere a la contratacion de personal extranjero.
Ya de por si, pocas instituciones educativas privadas de ensefianza secundaria,
terciaria o no reglada estan dispuestas a realizar una inversién para atraer a
profesionales del exterior, por mucho que el prejuicio del nativismo puede
aparecer de forma eventual en instituciones donde el profesorado es mixto.
En cualquier caso, India constituye a nivel econémico y del mercado laboral
un espacio considerablemente proteccionista que promueve abiertamente el
empleo de la poblacién activa local. La formalizacién de un contrato de trabajo
implica, asi, un tipo de visado correspondiente, con lo que las contratacio-
nes de docentes extranjeros se realizan por defecto en origen. Asimismo, un
cambio de la naturaleza de visado (por ejemplo, de turismo a trabajo) implica
salir de pais, formalizar el tramite en la embajada de origen y volver a entrar
con el nuevo titulo, con lo que se desincentiva la exploracién prospectiva del
terreno para buscar ocupacion. Es mas, un cambio de empleador dentro del
mismo tipo de visado laboral implica igualmente la necesidad de abandonar
el territorio nacional y volver a cursar la solicitud de entrada. Asi las cosas,
identificaremos tres posibles caminos de contratacion desde el exterior.

Una primera posibilidad la ofrecen las entidades educativas privadas de dife-
rente perfil que publican en listas de correo del sector ofertas de empleo diri-
gidas a contrataciones exteriores, ya sea por la falta de personal cualificado
en su entorno o por la necesidad de contar con perfiles dotados de formacién
especifica para poner en marcha un nuevo departamento. Conviene reiterarlo:
no hay nada homogéneo que esperar a nivel de jornada laboral, remuneracion
salarial o funciones del puesto, con lo que resulta imperativo negociar cada
uno de esos aspectos explicitamente y prestar una extremada atencién a la
redaccion de cada una de las clausulas en el correspondiente contrato, ya que la
permanencia legal posterior en el pais estara vinculada a la vigencia del mismo.



Una segunda opcién, aunque limitada a titulares de la nacionalidad espafio-
la, la constituyen las convocatorias de lectorados gestionadas por la Agencia
Espanola de Cooperacion Internacional para el Desarrollo (MAEC-AECID). Se
trata de posiciones que pueden renovarse hasta un maximo de tres afios
durante los cuales se pasa a ensefar dentro de un departamento universita-
rio, siguiendo las directrices del mismo, pero con una jornada laboral maxima
de quince horas de docencia semanales. El proceso de seleccion involucra a
la propia agencia, que se ocupa de una baremacién y una primera criba, a
la embajada espafiola en destino que suele realizar entrevistas a un numero
determinado de candidatos y en Ultima instancia a la universidad de destino
que, en funcion de la recomendacion que se le eleva, pronuncia la eleccién
final. Se exige una titulacion de caracter linglistico o en su detrimento un
master especifico de ensefianza de espafiol, formacién didactica y experiencia
previa de aula. El tramite de solicitud de visado depende en todo caso aqui
también del solicitante, que incorpora el nombramiento oficial para obtener
el permiso laboral correspondiente.

El tercer contexto corresponde al Instituto Cervantes de Nueva Delhi. Al
margen de las plazas fijas obtenidas en concurso publico convocado por la ins-
titucion desde Espana, el centro cuenta también con profesorado colaborador.
Nuevamente aqui, si no poseen la nacionalidad india, el visado correspondiente
debe formalizarse antes de la llegada en el pais. Las personas interesadas
deben, asi, contactar con la jefatura de estudios del centro que, en funcién
de las necesidades del momento puede proceder a sugerir la tramitacion del
documento a la administracion. La carga horaria docente semanal fluctta
en funcion de los periodos y ciclos de matricula y la correspondiente cifra de
inscripciones. Conviene sefialar que el calendario académico no se interrumpe
mas que diez dias en Navidad y que se programan cursos los siete dias de la
semana, con lo que los horarios y la jornada laboral frecuentemente oscilan
entre periodo y periodo. El cobro se efectta al finalizar cada uno de los cur-
sos que en su formato regular son de sesenta horas. En 2022 cada hora de
clase se pagaba unas 800 rupias. Por otra parte, la posicién permite notables
oportunidades de formacién, tanto por los cursos y jornadas propuestos por
el propio centro como en la posibilidad de optar a becas convocadas por la
red Cervantes para la realizacién de masteres. Entre los primeros cabe destacar
los cursos de acreditacion de examinadores DELE, que permiten participar en
las convocatorias de examen, cinco en total programadas para el afio 2022.
Fuera de Delhi existen centros de examenes DELE en cuatro ciudades: dos
instituciones de ensefianza no reglada que poseen personal formado para
gestionar los exdmenes (Bombay y Jaipur) y otras dos (Calcuta y Chennai) a
las que se desplaza personal desde Delhi.

Volviendo a la cuestion formativa, el Instituto Cervantes de Nueva Delhi
propone periédicamente cursos de formacion inicial presenciales dirigidos a



personal externo o estudiantes. A ello se suma su Seminario Permanente de
Formacion, que en 2022 celebra su tercera edicién consecutiva en formato de
clase invertida a partir de un planteamiento basado en trabajo en plataformay
videoconferencias semanales que lo abre a un publico global. Se compone de
diferentes cursos de entre quince y veinte horas de duracién que se programan
durante todo el afo sobre diferentes tematicas. Asimismo, cada diciembre
el centro celebra un encuentro de profesores, el Encuentro de Profesores de
Espanol como Lengua Extranjera en India (EPPELE), que en 2021 cumplié su
undécima edicién, la segunda consecutiva en linea. Por su parte, los diferen-
tes departamentos universitarios de estudios hispanicos proponian con cierta
regularidad hasta la irrupcion de la pandemia congresos internacionales sobre
diferentes cuestiones especializadas. Pujol (2020) cita, por ejemplo, las Con-
ferencias Internacionales de Hispanismo organizadas en la JNU de Delhi —la
sexta de las cuales tuvo lugar en 2018- o los Congresos Ibero-Asiaticos de
Hispanistas que organizan la Universidad de Delhiy el Grupo de Investigacion
sobre el Siglo de Oro (GRISO) de la Universidad de Navarra.

Indicaremos, ademas, que existe una asociacion profesional que se encuen-
tra en pleno proceso de organizacién. Asi, la Asociacion de Profesores de
Espanol en India (APEI) se puso en marcha en el otofio de 2021 y cuenta con
ya con 120 miembros, si bien sus estatutos y estructura estan aun por definir.

Por ultimo, no parece apropiado cerrar este apartado sin mencionar expli-
citamente el efecto que la transiciéon a la virtualidad telemética supone para
el sector. El paso forzado de toda enseflanza a un formato en linea como
consecuencia del primer confinamiento vinculado a la pandemia en marzo de
2020 reforzo toda una serie de tendencias que aun resulta imposible evaluar
apropiadamente. Si no resultaba ya extrafio aproximarse por primera vez a la
lengua a través de aplicaciones de dispositivos moviles, el contexto actual ha
reforzado las plataformas de aprendizaje en linea y la deslocalizacion de los
servicios docentes, al tiempo que abre la posibilidad de iniciarse en la docencia
a jovenes que pueden ofrecer sus servicios a entidades situadas en puntos
remotos del pais. El Instituto Cervantes de Nueva Delhi, por su parte, cuenta
por primera vez con alumnado no residente en la capital, tanto a través de
sus cursos regulares impartidos por videoconferencia como los planteados en
la plataforma institucional AVE, organizados de forma continua desde 2020.

Acercarse al aula en India implica en primer lugar poseer o en su defecto
desarrollar un interés por el contexto histérico y cultural que permita inte-
ractuar con el alumnado desde una posicion apropiada. Si la brocha gorda
constituye por definicion una pésima eleccién instrumental para visitar ningin



pafs, la enormidad y la diversidad de India hacen de ella una herramienta
particularmente desafortunada. Es imperativo, asi, identificar los pardmetros
fundamentales linguisticos, sociales y religiosos que componen el entramado
demografico del pais para evitar interacciones confusas o momentos abier-
tamente embarazosos. Preguntas inocentes como ;Como celebras Diwali?
o ¢/Como se dice esto en hindi? pueden resultar totalmente imposibles de
contestar, pongamos por caso, por parte de una estudiante musulmana de
Kerala. El contexto geogréfico inmediato y el conocimiento de los nombres
y apellidos mas comunmente asociados a un credo particular pueden servir
para descodificar parte de esta variedad sin recurrir a preguntas directas que
puedan resultar agresivas o inadecuadas, pero en Ultima instancia se trata de
observar, escuchar e ir modulando la comunicacién que se plantea en el aula.

Asimismo, resulta conveniente tener muy presentes las fracturas y conflictos
gue han explotado de forma ocasionalmente violenta en las Ultimas décadas
en el pais y evitar plantearlos como tema de conversacion en el aula a no ser
que se opere en un entorno muy seguro y se esté en condiciones de asumir los
riesgos correspondientes. A nivel religioso, conviene recordar los recurrentes
estallidos de violencia que hasta 2020 se han producido de forma esporadica
por la espiral de odio comunitario engendrado por el hinduismo politico mili-
tante y el terrorismo islamista. Resulta apropiado, asi, atajar cualquier men-
cion explicita que pueda producirse en el aula y que esté en condiciones de
degenerar en enfrentamiento abierto, lo que constituiria practicamente un
certificado de defuncion para el minimo nivel de afectividad apropiado para
el desarrollo de habilidades comunicativas. Por otro lado, también en el plano
religioso, conviene recalcar la necesidad de dejar de lado cualquier veleidad
proselitista dentro del aula. India posee una larga historia como destino de
proyectos misionarios, vinculados de forma explicita a la dominacién colonial
europea, asi como a la tendencia al sincretismo por parte de las religiones ori-
ginadas en la peninsula indostanica, que parten de una visién de la divinidad
menos rigida y dogmatica. Si el cristianismo es hoy en dia la religién mayori-
taria de varios de los pequenos estados del noreste del pais es consecuencia
de las misiones baptistas estadounidenses que llegaron a la zona en fechas
tan recientes como la segunda mitad del siglo XIX. No obstante, vincular la
ensefianza de la lengua en una institucion no confesional con cualquier pauta
gue pueda interpretarse como un interés por convertir resulta no solo una des-
honestidad manifiesta condenable desde el punto de vista de la deontologia,
sino un motivo objetivo de protesta por parte del alumnado que puede tener
consecuencias considerables.

A nivel politico, no hay que perder de vista los conflictos territoriales que
India mantiene con Pakistan y con China, con sangrientos enfrentamientos en
este Ultimo caso en el territorio de Ladakh en el verano de 2020. La envenena-
da cuestion de Cachemira, congelada en una temporalidad no resuelta desde




la particion, resulta particularmente sensible. Asi, es ilegal introducir en India
o distribuir mapas donde los limites del territorio nacional no incluyan la tota-
lidad de los territorios del norte, es decir, también los distritos administrados
desde 1947 por Pakistan y China. Incluso Google Maps se vio en la obligacién
de alterar los contornos fronterizos que muestra a quien se conecta desde
el territorio indio para no verse en la obligacién de suspender sus servicios.
Utilizar en el aula, pues, una imagen del mapa nacional extraida de cualquier
material o recurso no elaborado en India y que presente un perfil distinto
puede suponer un considerable engorro legal tanto para el docente como
para su institucion. No en vano, conviene recalcar que si India es un régimen
democratico que cuenta con un texto constitucional garantista de todo tipo
de derechos y libertades, la de expresion y de prensa esta explicitamente suje-
ta a consideraciones de seguridad nacional, lo que abre un espacio ambiguo
de pardmetros en ocasiones amplio que es manifiestamente recomendable
evitar. Asimismo, hablamos de un pais que tras siglos de dominacion exterior
alcanzo la independencia como consecuencia directa del discurso y accion
del movimiento nacionalista indio y que durante décadas ha mantenido una
considerable autarquia en niveles culturales y econémicos. Asi, si son mas que
probables las dificultades y los incidentes interculturales en el dia a dia en India,
es prioritario abstenerse de expresar en el aula cualquier discurso que pueda
entenderse ofensivo o despectivo hacia el pais. El respeto hacia el docente que
impera en las aulas probablemente evitara enfrentamientos directos y publicos,
pero no las protestas formales ante la respectiva administracion del centro.
Parece igualmente oportuna, por ultimo, una mencién a la cuestién de
las castas, por la visidon un tanto exotista que impera fuera del pais. Resulta
innegable la vigencia del varna, este ancestral cédigo de estratificacion social
dentro del hinduismo; ahora bien, sus manifestaciones e idiosincrasias en la
esfera social no resultan en absoluto evidentes para el observador exterior.
Conviene sefialar que la Constitucién de 1950 abolié la intocabilidad de la
gue eran victimas los dalit o miembros del peldafio inferior del sistema y cred
toda una serie de disposiciones para favorecer su integracion social y econé-
mica estableciendo mecanismos de discriminaciéon positiva. Asi, la Comision
Mandal, que se establecio a este efecto, instaurd a partir de 1980 la politica
de reservas de plazas profesionales en la administracion y de acceso a las uni-
versidades para un bloque amplio de clases desfavorecidas que totalizan mas
de un 40% de la poblacion (Guha, 2007). En la practica se han integrado aqui,
al margen de las castas desfavorecidas, tribus y colectivos de otras religiones
victimas de exclusion social y econdmica. Las reservas totales por diferentes
criterios compensatorios varian de estado a estado, pero en ocasiones superan
el 50% de las plazas totales. ; Qué concrecion tiene todo lo anterior en la clase
de idiomas? No se puede negar la persistencia de prejuicios vinculados a este
plano que sigue siendo primordial en las relaciones familiares y en el &mbito



matrimonial. Ahora bien, en un espacio publico como lo constituye cualquier
aula, resulta muy anormal expresar este tipo de consideraciones ni sefialar o
excluir explicitamente a una persona del grupo. Este rubor social a proposito
de la cuestion desaconseja asimismo hacer mencién directa a la misma en la
interaccion. Nos referimos con esto no solo a posibles preguntas directas sobre
la casta de cada quién —que resultarian profundamente inadecuadas—, sino
al manejo de esta tematica dentro de cualquier problematica que se debata
en el aula. La politica de reservas en instituciones educativas, por ejemplo,
cuenta con numerosos detractores y en 2006 provoco una amplia campafa
de protestas. Por otro lado, a partir del momento en el que el apellido denota
a menudo una pertenencia de casta, conviene gestionar esta informacion
con sensibilidad en funciéon del grupo. Asi, algunas personas omiten en la
inscripcion a la institucion deliberadamente su apellido para que no haya una
constancia publica del mismo, con lo que preguntarlo explicitamente si se
constata su ausencia en la lista puede resultar manifiestamente embarazoso.

Como ha quedado de manifiesto en las paginas anteriores, el espanol se
encuentra en una dindmica claramente ascendiente en India. El enorme sub-
continente, segundo pais mas poblado del mundo, plantea a priori posibili-
dades exorbitantes de expansion si bien conviene no perder de vista que la
posibilidad de aproximarse al idioma constituye por el momento un atributo
de una minoria urbana y con considerable poder adquisitivo. Pero seria quizas
oportuno ir mas allad del cbmputo meramente cuantitativo, que conlleva el
riesgo significativo de caer en planteamientos de corte casi mercantilista. Tal
y como hemos expuesto la ensefianza de lenguas posee una relevancia con-
siderable en un pais fundamentalmente multilinge. Ahora bien, la practica
en las aulas sigue caracterizandose por enfoques y aproximaciones funda-
mentalmente vetustos, centrados en el docente, basados en la repeticion y
de caracter manifiestamente poco comunicativo. Se abre un espacio asf de
una considerable oportunidad para favorecer una sensibilizacion pedagégica
a proposito de nuevas herramientas y perspectivas en el aula de idiomas. Si las
nuevas generaciones de especialistas hispanohablantes estan en condicion de
contribuir a ese cambio, ya sea desde instituciones oficiales como el Instituto
Cervantes o los lectorados, o desde su aportacion individual en sus centros
de trabajo, si consiguen tejer complicidades con colegas locales y plantear la
ensefianza del espafol —y por extension de cualquier otra lengua— como la
adquisicion de habilidades que permiten el acercamiento y la comprension
entre individuos y sociedades, este momento de oportunidad habra sabido
aprovecharse de manera notable.
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